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1. Glowne zalozenia programu

1.1. Ogolna charakterystyka programu i jego gléwne zalozenia

Niniejszy program opracowano z uwzglednieniem aktéw prawnych wymienionych w
bibliografii. Program jest przeznaczony do realizacji w czteroletnim liceum
ogolnoksztalcagcym oraz pigcioletnim technikum — z mysla o uczniach, ktorzy kontynuujg
nauke jezyka angielskiego jako pierwszego, rozpoczeta w szkole podstawowej. Program
odpowiada wymaganiom zawartym w Podstawie programowej!, wariant 111.1.P. Zatem
realizacja programu oznacza realizacj¢ podstawy programowej na poziomie podstawowym, a
to zaktada na koniec trzeciego etapu edukacyjnego osiagnigcie przez ucznidw poziomu
zaawansowania odpowiadajagcego co najmniej poziomowi Bl+ w zakresie wszystkich
umiejetnosci, a poziomowi B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi. Zakladane osiaggnigcia
uczniow bardzo ogdlnie nawigzuja do pozioméw bieglosci okreslonych w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOKJ)?.

Zgodnie z ramowym planem nauczania® w czteroletnim lub piecioletnim cyklu ksztatcenia na
trzecim etapie edukacyjnym wymiar godzin na realizacje podstawy programowej II1.1.P w
zakresie pierwszego jezyka obcego nowozytnego wynosi 12 godzin lekcyjnych. Zatem w
kolejnych klasach tygodniowy wymiar lekcji jezyka angielskiego wyniesie odpowiednio: w
liceum - 3, 3, 3, 3, natomiast w technikum -2, 2, 2, 3, 3.

Program ma charakter otwarty: opisane sposoby realizacji celow i tresci nalezy traktowac
jako propozycje. Kazdy nauczyciel podejmujacy decyzje o jego realizacji moze uzupehic
program o preferowane przez siebie sposoby pracy z uczniem adekwatnie do potrzeb i
mozliwosci placowki, w ktorej program jest realizowany. Program odpowiada na
zroznicowane potrzeby edukacyjne ucznidw i zaklada zrdznicowanie materiatow, metod
nauczania 1 technik pracy oraz ich dostosowanie do wieku, mozliwosci, potrzeb i
zainteresowan uczniow. Niniejszy program mowi ,,NIE” monotonii metodycznej i postuluje
zblizenie sytuacji komunikacyjnych na lekcji do ich odpowiednikéw w rzeczywistosci oraz
nietuzinkowe techniki pracy z uczniem. Nalezy tez pamigtac, ze mtodzi ludzie rozwijaja si¢
w bardzo r6znym tempie, reprezentujg odmienne zdolnosci i maja zroéznicowane mozliwosci
osiggania sukcesOw w nauce jezyka. Niezwykle wazna jest zatem szeroko rozumiana
indywidualizacja, a nawet — personalizacja, procesu nauczania, tak aby umozliwic¢
kazdemu uczniowi osigganie optymalnych sukcesow. Z zalozenia program jest mozliwy do
zrealizowania w kazdej publicznej 1 niepublicznej placéwce oswiatowe;.

W niniejszym programie cele i tresci ksztatcenia jezykowego oraz sposoby ich realizacji sa
ukierunkowane na ksztaltowanie kompetencji kluczowych®. Znajomosé jezyka obcego jest
kompetencjg kluczowag samg w sobie i jest zaliczana do kompetencji przyszto$ci. Oprocz

1 Zob. Podstawa programowa dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcgeego i piecioletniego technikum, stanowigca
zatacznik nr 1 do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. W sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoly 11 stopnia.

2 Zob. https://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-language-levels-cefr

3 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych plandéw nauczania dla
publicznych szkét (Dz.U. z 31 marca 2017 r., poz. 703).

4 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia
sig przez cale Zycie, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=0J:C:2018:189:FULL &from=PL
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celéow przedmiotowych program uwzglednia cele motywacyjne, ukierunkowane na
zaspokojenie potrzeby indywidualno$ci ucznia, jego ciekawo$ci poznawczej oraz potrzeby
ekspresji kulturalnej. W programie zawarto metody i techniki nauczania ukierunkowane na
rozwijanie autonomii ucznia oraz sprzyjajace rozwijaniu kompetencji kluczowych. Zgodnie z
koncepcja uczenia sie przez cate Zycie mamy cztery czynniki motywujace do podejmowania
nauki: uczymy sie¢, aby wiedzie¢ wiecej; uczymy sie, aby dzialaé; uczymy sie, aby zy¢ w
spoleczenstwie; uczymy si¢, aby by¢. Dlatego w programie potozono duzy nacisk na
rozwijanie kompetencji, ktore sa niezbedne przez cate zycie — zwlaszcza kompetencji
osobistych i spotecznych oraz w zakresie umiejetno$ci uczenia si¢, jak rowniez kompetencji
cyfrowych.

Jednym z celow z ksztalcenia ogdlnego w liceum i technikum jest rozwijanie osobistych
zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z roznych dyscyplin. Ponadto
program zawiera przykladowy opis innowacji mozliwej do zrealizowania w ramach
przydzialu godzin wynikajacego z ramowego planu nauczania dla podstawy programowe;j
I11.1.P. Te innowacj¢ pomyslano jako zache¢te dla nauczycieli korzystajacych z programu do
wprowadzania modyfikacji i dostosowan do potrzeb uczniéw oraz klas.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia na
podstawie zapisOW niniejszego programu nalezy umiejetnos¢ wspoilpracy w grupie i
podejmowania dziatan indywidualnych. Rozwijaniu tych kompetencji sprzyja¢ bedzie praca
metoda projektu edukacyjnego potaczona ze wspotpraca z innymi szkotami w kraju i / lub za
granicg 1 przebiegajaca z wykorzystaniem np. platformy eTwinning. Projekt jako dziatanie
interdyscyplinarne stuzy rozwijaniu wszystkich kompetencji kluczowych: aktywny udziat
ucznia w projekcie rozwija zwtaszcza jego kompetencje w zakresie przedsigbiorczosci oraz
kompetencje osobiste i spoteczne.

1.2. Adresaci programu

Gloéwnymi adresatami programu sg nauczyciele jezyka angielskiego zatrudnieni w liceum

lub technikum, ktérzy prowadza zajecia z uczniami kontynuujacymi nauke rozpoczeta w
szkole podstawowej. Z programu korzysta¢ moga nauczyciele jezyka angielskiego o
kwalifikacjach okreslonych przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j®°, otwarci na nowatorskie
rozwigzania. Program stwarza mozliwosci kreatywnego dziatania osobom z do§wiadczeniem,
a takze nauczycielom poczatkujacym, ktérzy swiadomie planujg wtasny rozwoj zawodowy.
Kompetencje kluczowe ucznia moze rozwija¢ kompetentny nauczyciel lub taki, ktory dazy do
osiggnigcia niezbednych kompetencji od pierwszego dnia pracy w szkole. Kompetencje to
wypadkowa wiedzy, umiejetnosci, doswiadczenia oraz postaw. Zatem nauczyciel
kompetentny to osoba zdolna do refleksji nad wlasng praca, ktora potrafi planowac,
organizowa¢ oraz ocenia¢ wlasne uczenie si¢, a przez to moze motywowaé ucznia do
przejecia odpowiedzialno$ci za jego dziatania. Kompetentny nauczyciel potrafi skutecznie
komunikowa¢ si¢ w réznych sytuacjach, zache¢ca ucznia do wchodzenia w interakcje i do
rozwijania kompetencji komunikowania si¢: zarowno w jezyku ojczystym, jak 1 jezyku

5 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia I sierpnia 2017 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575).
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obcym. Efektywnie wspotdziata w zespole 1 stwarza sytuacje edukacyjne, ktore otwieraja
przed uczniem mozliwos$¢ tworczej wspolpracy oraz przyjmowania réznych rol w zespole.
Kompetentny nauczyciel sprawnie rozwiazuje problemy i takg postaweg ksztaltuje u swoich
uczniéw. Ponadto kompetentny nauczyciel postuguje si¢ komputerem i nie boi si¢ korzystania
z technologii informacyjnej i komunikacyjnej w swojej pracy, takze w czasie lekcji.

Posrednio odbiorcami programu sg uczniowie (podmiot procesu dydaktycznego) oraz ich
rodzice.

1.3. Warunki realizacji programu

1.3.1. Podzial na grupy

Do realizacji programu jest niezbgdne, zgodnie z zapisem podstawy programowej,
zapewnienie przez szkole ksztalcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie bieglosci w
zakresie jezyka obcego nowoZytnego. Realizacja tego wymagania moze wigzac si¢ z
podziatem klasy na grupy bgdz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych. W tym
celu jest zalecane przeprowadzenie dla uczniéw klas pierwszych testu poziomujgcego i
dokonanie wstepnego podziatu na grupy na podstawie uzyskanych wynikow. Jako drugi etap
diagnozy umiejetnos$ci uczniow proponuje si¢ rozpoznanie kompetencji komunikacyjnych,
ktére mozna przeprowadzi¢ w formie gier i zabaw jezykowych w trakcie pierwszych lekcji.

1.3.2. Wyposazenie sali i pomoce dydaktyczne

Zgodnie z warunkami realizacji podstawy programowej lekcje jezyka obcego powinny
odbywac¢ si¢ w odpowiednio wyposazonej sali (niezb¢dny dostep do internetu).

Przydatne beda:

— odtwarzacz plikéw dzwigkowych;

— stowniki (jedno- i dwujezyczne), takze w wersji elektronicznej;

— podrgczniki do gramatyki z zestawem ¢wiczen;

— mapy, tablice i plakaty tematyczne;

— komputer ze stalym tagczem internetowym oraz rzutnik.

Wskazane sg takze nastepujace zrodta autentycznego jezyka:

— autentyczne rekwizyty, takie jak: broszury, ulotki, informatory, bilety, opakowania np.
produktow spozywczych;

— filmy i audiobooki;

— zestaw lektur dostosowany poziomem do poziomu zaawansowania jezykowego uczniow;

— tablica interaktywna z oprogramowaniem;

— katalog zasoboOw internetu do wykorzystania w klasie i w domu;

— aplikacje komputerowe umozliwiajace jednoczesng aktywnos¢ catej grupy.

Ze wzgledu na zalozenia metodyczne przyjete w programie bytoby korzystne dostosowanie
ustawienia tawek do wymogow koncepcji kooperatywnego uczenia sig.
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1.3.3. System wspierania samoksztalcenia uczniow

Zadaniem szkoly — wedlug podstawy programowej — jest nie tylko zapewnienie takich
warunkow, w ktorych godziny przeznaczone na ksztatcenie jezykowe zostang wykorzystane w
sposob optymalny, lecz takze zmotywowanie ucznia do pracy wiasnej. Samoksztalcenie
uczniow wspiera¢ beda nastepujace dziatania:

— wykorzystywanie aplikacji internetowych do systematycznego powickszania zasobu
srodkow jezykowych i ich praktycznego zastosowania;

— konkursy jezykowe: szkolne, mi¢dzyszkolne, rejonowe i ogolnopolskie;

— wydarzenia promujace jezyk angielski, np. dni j¢zykow obcych, zajgcia teatralne, spotkania
tematyczne z rodzimymi uzytkownikami jezyka;

— realizacja projektow wspotpracy migdzynarodowej w ramach np. programu eTwinning;

— organizacja wymiany uczniow ze szkotami w Europie (np. program Erasmus + i inne);

— stosowanie metody odwrdconej klasy.

2. Cele programu

Najwazniejszym celem ksztalcenia ogdlnego w szkole ponadpodstawowej jest zbudowanie
fundamentu wyksztalcenia, umozliwiajacego zdobycie w przysziosci zrdznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, tak aby proces
uczenia si¢ byl otwarty przez cate zycie — co umozliwia realizacja niniejszego programu.

2.1. Cele ksztalcenia — wymagania ogolne

Gléwne cele ksztalcenia w niniejszym programie nauczania jezyka angielskiego w liceum
ogoblnoksztalcacym i technikum to:

— wdrazanie uczniow do traktowania uporzadkowanej, systematycznej wiedzy, w tym zasobu
srodkow jezykowych: gramatycznych, leksykalnych, ortograficznych oraz fonetycznych,
ujetego w wymaganiach szczegdétowych podstawy programowej, jako podstawy rozwijania
umiejetnosci myslowo-jezykowych;

— ksztalcenie umiejetnosci receptywnych (stuchania i czytania ze zrozumieniem) oraz
produktywnych (mowienia, pisania), w tym: formutowania pytan i probleméw, formutowania
kryteriow oceny, uzasadniania, wyjasniania, klasyfikowania, wnioskowania, definiowania,
formulowania samodzielnych 1 przemys$lanych sadow, oraz umiejetnosci mediacji
(przetwarzanie), stosowania strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych, a takze
umiejetnosci wehodzenia w interakcje z innymi uzytkownikami jezyka angielskiego;

— ksztaltowanie kompetencji kluczowych.



2.2. Cele ksztalcenia — wymagania szczegolowe

Po uwzglednieniu ogolnych celéw ksztatcenia zawartych w podstawie programowej za
najwazniejsze cele niniejszego programu nauczania jezyka angielskiego przyjmuje si¢
doskonalenie u uczniéw umiej¢tnos¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym, zarowno w mowie,
jak 1 w pismie. Jest to podstawowa umiejetno$¢ spoleczna oparta na znajomosci norm
jezykowych oraz na tworzeniu podstaw porozumienia si¢ w roznych sytuacjach
komunikacyjnych.

Uczen:

— postuguje si¢ dos¢ bogatym zasobem S$rodkow jezykowych, umozliwiajagcym realizacje
pozostatych wymagan ogo6lnych w zakresie tematdw ujetych w tresciach nauczania;

— ksztalci umiejetnos¢ myslenia opartego na logice oraz myslenia kreatywnego i wykorzystuje
te umiejetnosci do tworczego rozwigzywania zadan;

— rozwija umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji w jezyku angielskim, w tym
umiejetnos¢ odbioru roznorodnych tekstow moéwionych 1 pisanych o umiarkowanym stopniu
zlozonosci, traktujgcych o sprawach z zakresu tematow ujetych w tresciach nauczania oraz
znajdujacych si¢ w kregu jego zainteresowan;

— rozwija umiejetnos¢ tworzenia prostych, spojnych i logicznych wypowiedzi ustnych oraz
pisemnych, wykorzystujac zdobyta wiedz¢ w praktyce;

— skutecznie komunikuje si¢, w mowie 1 w pisSmie, w typowych, jak rowniez w miar¢
ztozonych sytuacjach, w tym w srodowiskach wirtualnych;

— ksztatci umiejetnos¢ przekazywania komunikatow w jezyku angielskim (ustnych lub
pisemnych) na podstawie krotkich informacji zawartych w materiatach wizualnych lub
audiowizualnych, a takze na podstawie tekstow sformutowanych w jezyku angielskim bgdz w
jezyku ojczystym;

— rozwija umiejetnos¢ publicznych wystapien w jezyku angielskim;

— rozpoznaje swoje zainteresowania, mozliwos$ci, potrzeby jezykowe po to, by rozbudzaé
swoje pasje, rozwija¢ zdolnosci i zainteresowania;

— poszukuje, porzadkuje, poddaje krytycznej analizie i wykorzystuje informacje z ré6znych
zrodet, w tym z internetu,

— rozwija umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informacji w jezyku angielskim oraz zdolnos¢ do
zarzadzania informacjami, treSciami i danymi;

— poglebia wiedze o krajach, spoteczenstwach i1 kulturach spotecznos$ci angielskiego obszaru
jezykowego oraz o kraju ojczystym z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i
globalnego;

— stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazéw z kontekstu,
identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne, w
przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedzi,
zastgpowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow niewerbalnych);

— doskonali umiejetnos¢ postugiwania si¢ technologig informacyjng 1 komunikacyjng w
zakresie ksztalcenia jezykowego i rozwija zdolno$¢ do korzystania z tresci cyfrowych,
uzyskiwania do nich dostgpu, ich filtrowania, oceny, tworzenia, programowania i
udostegpniania oraz skutecznego wykorzystywania oprogramowania.



2.3. Cele ksztalcenia wynikajace z kompetencji kluczowych

Uczen:

— rozwija umiejetno$¢ uzywania jezyka komunikacji w sposob pozytywny i odpowiedzialny
spolecznie;

— rozbudza swoje zainteresowanie réznymi jezykami, rozwija wrazliwos¢ miedzykulturowa
oraz umiecjetno$¢ komunikacji miedzykulturowej z zachowaniem poszanowania innych
kultur,;

— rozwija umiej¢tnos¢ komunikowania sie jezykiem matematycznym w jezyku obcym;

— rozwija umiej¢tnos$¢ rozumienia nauki jako procesu badawczego oraz doskonali umiejgtnosé
logicznego weryfikowania hipotez i pogladow, a takze wykorzystania danych naukowych do
ich uzasadniania;

— efektywnie wspotdziata w zespole w czasie lekcji oraz realizujac projekty edukacyjne:
jezykowe 1 miedzyprzedmiotowe, badawcze 1 dzialania spotecznego;

— rozpoznaje wiasne predyspozycje, rozwija kreatywnos$¢, innowacyjnos¢ i przedsigbiorczose,
oraz umieje¢tnosci niezbedne do organizacji 1 zarzadzanie projektami;

— planuje, organizuje i ocenia wlasne uczenie si¢.

2.4. Cele wychowania

Gléwne cele wychowania w niniejszym programie nauczania j¢zyka angielskiego w liceum
ogolnoksztatcacym 1 technikum to:

— rozwijanie wrazliwosci spotecznej i estetycznej;

— wdrozenie do przestrzegania norm wspotzycia spotecznego;

— rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajagcych uczniom obcowanie z kulturg 1 jej
rozumienie, w tym z kulturg krajéw angielskiego obszaru jezykowego;

— pobudzanie aktywnos$ci poznawczej ucznia, rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy,
ksztaltowanie potrzeby poznawania $wiata i zachgcanie do praktycznego zastosowania
zdobytych wiadomosci;

— promowanie zdrowego trybu zycia i aktywnosci fizycznej;

— wdrazanie uczniow do samoksztatcenia.

3. Uczy¢ sie, aby wiedzie¢ wiecej — tresci ksztalcenia

Na tresci nauczania sktadajg sig®:

— wiedza w rozumieniu materialu nauczania, ktory przedstawiono w programie za pomoca
katalogu tematoéw oraz wykazu struktur gramatycznych i sktadniowych, czyli rzeczowa czes$¢
tresci;

— zmiana psychiczna, ktora ma zaj$¢ w uczniach, w ich systemie wiedzy, w umiej¢tnosciach,
postawach, a takze w systemie wartosci, pod wpltywem wiedzy oraz czynnosci dokonywanych

6 A. Pogorzelska, Przewodnik po dydaktycznej teorii i praktyce, PWSZ, Suwatki, 2015.
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na materiale nauczania. Te pozadang zmiane opisano w kategorii celow ksztalcenia i
wychowania;

— czynno$ci ucznia, ktére sa podejmowane na materiale nauczania w sposob celowy,
nakierowany na wywotlanie opisanej zmiany; czynnos$ci, ktore powoduja, ze te zmiany
zachodza. Na czynno$ci sktada si¢ szereg operacji przede wszystkim umystowych np. odbioru
informacji, ich selekcji, porzadkowania, przetwarzania, wartoSciowania, wytwarzania. W
niniejszym programie nauczania przedstawiono je w formie tabeli jako wymagania
szczegotowe wynikajace z podstawy programowej, zapisane jako umiejetnosci ucznia oraz
spojne z kategoryzacjag ESOKJ.

3.1. Wymagania szczegolowe

W obrebie katalogu tematéw okreslonych w podstawie programowej I11.1.P oraz niniejszym
programie nauczania jezyka angielskiego uczen posiada umiejetnosci okreslone w tabeli.

Uczen postuguje si¢ do$¢ bogatym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1) cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, osobisty system wartos$ci,
autorytety);

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka);

3) edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie si¢ — W tym
uczenie si¢ przez cale zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system oswiaty);

4) praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowiagzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybor zawodu, poszukiwanie pracy, warunki pracy i zatrudnienia);

5) zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wigta 1 uroczystosci, styl zycia, konflikty i
problemy);

6) zywienie (np. artykulty spozywcze, posifki i ich przygotowywanie, nawyki zywieniowe — W
tym diety, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, $rodki
platnicze, promocja i reklama, korzystanie z ustug, reklamacja);

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrozy, ruch uliczny);

9) kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i
zwyczaje, media);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzgt sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu);

11) zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie,
niepetnosprawnos$¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w naglych wypadkach);
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12) nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z

podstawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz
szanse 1 zagrozenia z tym zwigzane);
13) $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia i
ochrona srodowiska naturalnego, kleski zywiotowe);
14) panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, urzedy, organizacje
spoteczne i migdzynarodowe, problemy wspotczesnego §wiata).

RECEPCJA

PRODUKCJA

Rozumie wypowiedzi
ustne o
umiarkowanym
stopniu zloZonoSci.

Rozumie wypowiedzi
pisemne o
umiarkowanym
stopniu zloZonoSci.

Tworzy proste, spojne
i logiczne, w miare
plynne wypowiedzi
ustne.

Tworzy proste, spojne
i logiczne wypowiedzi
pisemne (np. notatka,
ogloszenie,
zaproszenie, Zyczenia,
wiadomos¢, SMS,
kartka pocztowa,
e-mail, historyjka, list
prywatny, zyciorys,
CV, list motywacyjny,
wpis na blogu).

Uczen:

1) reaguje na
polecenia;

2) okresla gtowng mysl
wypowiedzi lub jej
fragmentu;

3) okresla intencje
nadawcy / autora;

4) okresla kontekst
wypowiedzi (np.
forme, czas, miejsce,
sytuacje, uczestnikow);
5) znajduje w
wypowiedzi okre§lone
informacje;

6) uktada informacje w
okreslonym porzadku;
7) wyciaga wnioski
wynikajace z
informacji zawartych w
wypowiedzi;

8) rozroznia formalny i
nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczen:

1) okresla gtowng mysl
tekstu lub jego
fragmentu;

2) okresla intencje
nadawcy / autora
tekstu;

3) okresla kontekst
wypowiedzi (np.
nadawce, odbiorcg,
forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

4) znajduje w tekscie
okreslone informacje;
5) rozpoznaje zwigzki
mi¢dzy
poszczegblnymi
cze$ciami tekstu;

6) uktada informacje w
okreslonym porzadku;
7) wyciaga wnioski
wynikajace z
informacji zawartych w
tekscie;

8) odrdznia informacje
o faktach od opinii;

9) rozroznia formalny i

Uczen:

1) opisuje ludzi,
zwierzgta, przedmioty,
miejsca i zjawiska,;

2) opowiada 0
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesztoscei i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztoscei i
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje,
marzenia, nadzieje i
plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia
swoje opinie i poglady,
przedstawia i
ustosunkowuje si¢ do
opinii i pogladow
innych o0s6b;

7) wyraza i opisuje
uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i
wady r6znych

Uczen:

1) opisuje ludzi,
zwierzgta, przedmioty,
miejsca i zjawiska;

2) opowiada 0
czynnosciach,
doswiadczeniach i
wydarzeniach z
przesztoscei i
terazniejszosci;

3) przedstawia fakty z
przesztosci i
terazniejszosci;

4) przedstawia intencje,
marzenia, nadzieje i
plany na przysztos¢;
5) opisuje upodobania;
6) wyraza i uzasadnia
swoje opinie i poglady,
przedstawia i
ustosunkowuje si¢ do
opinii i pogladow
innych o0sob;

7) wyraza i opisuje
uczucia i emocje;

8) przedstawia zalety i
wady r6znych
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nieformalny styl tekstu.

rozwigzan;

9) wyraza pewnos¢,
przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace
zdarzeh z

rozwigzan;

9) wyraza pewnos¢,
przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace
zdarzeh z
terazniejszosci i terazniejszosci i
przysztosci;

10) przedstawia sposob
postepowania (np.
udziela instrukcji,
wskazowek, okresla
zasady);

11) stosuje formalny
lub nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

przysziosci;

10) przedstawia sposob
postepowania (np.
udziela instrukcji,
wskazowek, okresla
zasady);

11) stosuje zasady
konstruowania tekstow
o r6znym charakterze;
12) stosuje formalny
lub nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie do sytuacji.

INTERAKCJA

MEDIACJA (PRZETWARZANIE)

Reagowanie ustne

Reagowanie pisemne
(prosty tekst np.
wiadomos¢, SMS, list
prywatny, formularz,
e-mail, komentarz,
wpis na czacie / forum)

Komunikaty ustne lub pisemne

Uczen:

1) przedstawia siebie i
inne osoby;

2) nawigzuje kontakty
towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i
konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe
w przypadku trudnosci
w jej przebiegu (np.
prosi o wyjasnienie,
powtorzenie,
sprecyzowanie;
upewnia si¢, ze
rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz);

3) uzyskuje i
przekazuje informacje i
wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie
i uzasadnia je, pyta o

Uczen:

1) przedstawia siebie i
inne osoby;

2) nawiagzuje kontakty
towarzyskie;
rozpoczyna, prowadzi i
koniczy rozmowg (np.
podczas rozmowy na
czacie);

3) uzyskuje i
przekazuje informacje i
wyjasnienia (np.
wypetnia

formularz / ankiete);

4) wyraza swoje opinie
i uzasadnia je, pyta o
opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza si¢ z
opiniami innych oséb,
wyraza watpliwo$¢;

5) wyraza i uzasadnia

Uczen:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje zawarte w materiatach

wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub
w jezyku polskim informacje

sformutowane w tym jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym
informacje sformutowane w jezyku polskim;

4) przedstawia publicznie w jezyku obcym
wczesniej przygotowany material, np.
prezentacje, film.
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opinie, zgadza si¢ lub
nie zgadza si¢ z
opiniami innych osdb,
wyraza watpliwo$¢;

5) wyraza i uzasadnia
swoje upodobania,
preferencje, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania,
preferencje, intencje i
pragnienia innych
0s06b;

6) sktada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca;
prowadzi proste
negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o radg¢ i udziela
rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje,
zakazuje, instruuje;
12) wyraza prosbe oraz
zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje (np. rados¢,
smutek,
niezadowolenie, ztos¢,
zdziwienie, nadzieje,
obawe, wspolczucie);
14) stosuje zwroty i
formy grzecznos$ciowe;
15) dostosowuije styl
wypowiedzi do
sytuacji.

swoje upodobania,
preferencje, intencje i
pragnienia, pyta o
upodobania,
preferencje, intencje i
pragnienia innych
0s6b;

6) sktada zyczenia i
gratulacje, odpowiada
na zyczenia i
gratulacje;

7) zaprasza i
odpowiada na
zaproszenie;

8) proponuje,
przyjmuje i odrzuca
propozycje, zacheca;
prowadzi proste
negocjacje w
sytuacjach zycia
codziennego;

9) prosi o radg i udziela
rady;

10) pyta o pozwolenie,
udziela i odmawia
pozwolenia;

11) ostrzega, nakazuje,
zakazuje, instruuje;
12) wyraza prosbe oraz
zgode lub odmowe
spetnienia prosby;

13) wyraza uczucia i
emocje (np. rados¢,
smutek,
niezadowolenie, ztos¢,
zdziwienie, nadzieje,
obawg, wspotczucie);
14) stosuje zwroty i
formy grzeczno$ciowe;
15) dostosowuje styl
wypowiedzi do
odbiorcy.
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3.2. Zakres srodkow gramatycznych

Uczen posluguje si¢ w mowie i w piSmie zasobem gramatycznych $rodkéw jezykowych
umozliwiajacym realizacj¢ wymagan szczegdtowych w zakresie tematow okreslonych w
podstawie programowej I11.1.P oraz w niniejszym programie nauczania.

Zagadnienia gramatyczne na poziomie B1+ / B2, sugerowane do realizacji, obejmuja:

CZASOWNIK

1. Bezokolicznik i formy osobowe, np. to eat, eats, to have eaten.

2. Czasowniki positkowe, np. be, do, have.

3. Czasowniki modalne i pétmodalne:

— can, np. | can dance very well. You can play without me if you want. Can you help me with
the cooking, please? I can’t see you. Whoever you saw, it can’t have been Sally.

— could, np. I could count when I was five. I’m sorry but | couldn’t visit you yesterday. Could
you read this text for us, please? You could have taken a train from the airport.

— may, np. May | sit here? John may still be on holiday. You may play longer if you want. You
may not have heard about this book but it’s fascinating.

— might, np. My parents might be a little late. Don’t touch it, you might stain it. At 7 p.m.
Mary might have been watching her favourite soap opera.

— must; have to, np. It must be wet outside. | must write this essay for tomorrow. You mustn’t
smoke in here. You have to take the rubbish out twice a week. You didn’t have to go there.
You must be kidding. Peter must have done it, there was nobody else there.

— will, np. I will work harder this year. Will you do the shopping for me, please? | promise I
won’t go there again.

—shall, np. Shall we go to the lakes this weekend? Shall we help you? What shall you do? The
management shall not be responsible for luggage left unattended.

—would, np. It would be a good idea. Would you like some cake? | wouldn’t like to be in her
shoes. When in London, | would always have English breakfast.

— should; ought to, np. They should finish the renovation next month. You ought to be home
by 11 p.m. Children shouldn’t play with matches. You ought to have asked permission before
inviting your friends to stay overnight.

— need; need to, np. You needn’t worry about it. You don’t need to help me. They needn’t
have come, I’m going to do it myself.

— used to, np. We used to play board games every weekend when | was a child.

4. Konstrukcje czasownikowe:

— going to, np. It’s going to snow. What is he going to do about it?

— be able to, np. Will you be able to come next week? | regret not being able to go with them.
—would like to, np. What would you like to order?

5. Czasowniki regularne i nieregularne, np. listen-listened-listened, go-went-gone.

6. Imiestow czynny i bierny, np. writing, written.
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7. Czasowniki ztozone (phrasal verbs), np. What is he looking for? Turn the radio down,
please. Peter came up with a great idea. It took me some time to figure out how to use a
smartphone. Our new manager looks down on everybody.

8. Czasy gramatyczne:

— Present Simple, np. I am from Poland. The museum is closed on Mondays. Tina does the
shopping here every morning. His plane lands at 7 p.m. The sun rises in the east. | have a new
bike. I will call you when Tina arrives.

— Present Continuous, np. I’m playing with my little brother. We’re staying in the Ritz Hotel.
I’m getting hungry. My sister is leaving on holiday tomorrow. I’m having breakfast at the
moment. Why are you always doing your homework at the last moment? While you’re getting
ready, | will look for my sunglasses.

— Present Perfect, np. We have just had lunch. We have been here since Friday. It’s the first
time | have ridden a horse. The film has already finished. Mom will serve dinner as soon as
we have laid the table.

— Present Perfect Continuous, np. | have been waiting here for ages! How long have they
been living in London? Has she been crying? I’ve been attending these classes every
Wednesday since September.

— Past Simple, np. Your parents were a bit worried about you. | bought this book yesterday.
When she was younger, she was really cute. We went for a hike and then we had lunch at the
top of the mountain.

— Past Continuous, np. Yesterday at 5 p.m. | was playing computer games. When Tom
arrived, most of the girls were dancing. He wasn’t expecting you today! | was wondering if
you could help me with the washing up.

— Past Perfect, np. The train had left before I reached the platform. I felt I had seen him
before. By 1492 Columbus had made many sea voyages. It was the first time the parents had
seen my boyfriend.

— Past Perfect Continuous, np. They couldn’t believe | had been working here for so many
years.

— Future Simple, np. Our class will go on a trip next month. I hope it won’t rain at the
weekend. | will take this dress, it’s great! When will we see you again? Will you help me? We
will have lunch when we want.

— Future Continuous, np. We’ll be working tomorrow.

— Future Perfect, np. 1 hope they will have finished by the evening. By the time 1 retire, |
hope 1 will have saved enough money.

— Future Perfect Continuous, np. In July I will have been working here for 44 years.

9. Tryb taczacy, np. | suggest that you bring your swimsuit. | insist that you help me with the
washing.

RZECZOWNIK

1. Nazwy rzeczy policzalnych, np. a bus, an orange, oraz niepoliczalnych, np. money, sugar.
2. Liczba mnoga rzeczownikow, np. a skirt — skirts, a child — children, a wife — wives,

a baby — babies, a box — boxes, a sheep — sheep, a foot — feet, a passer-by — passers-by,

an add-on — add-ons.
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3. Rzeczowniki wystepujace tylko w formie pojedynczej, np. news, advice, lub tylko w formie
mnogiej, np. trousers, glasses.

4. Sposoby wyrazania posiadania i przynalezno$ci, np. the father’s car, the size of the room.

5. Rodzaj, np. an actor — an actress, a nephew — a niece, a fox — a vixen.

6. Rzeczowniki ztozone, np. toothpaste, a father-in-law, a dance school.

PRZEDIMEK

1. Przedimek nicokreslony, np. a horse / an umbrella, a red ball, a bar of chocolate; We have
a small garden.

2. Przedimek okreslony, np. the house of my dreams, the United States, the Alps, the desk on
the left, the most beautiful woman, play the piano; We have a small garden. In the garden
there are different flowers.

3. Przedimek zerowy, np. breakfast, furniture, Mount Everest; Dogs and cats are not people’s
favourite pets any longer.

PRZYMIOTNIK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. tall — taller — the tallest, intelligent — more
intelligent — the most intelligent, good — better — the best, little — less — the least.

2. Uzycie przymiotnikow z S0 i such, np. She’s so smart. They are such nice people.

3. Przymiotniki dzierzawcze, np. my, your.

4. Przymiotniki po czasownikach postrzegania, np. It smells awful.

5. Przymiotniki uzywane w funkcji rzeczownika, np. the poor.

PRZYSLOWEK

1. Stopniowanie regularne i nieregularne, np. early — earlier — the earliest, much — more — the
most.

2. Uzycie przystowkow:

— dwoch znaczeniowo réznych formach, np. Tom works too hard. Tom hardly sleeps. They
arrived too late. Sarah has put on weight lately.

—too, np. Pete’s driving too fast.

—enough, np. She’s not old enough to travel alone.

3. Migjsce przystowka w zdaniu, np. He is always hungry! My mom never does the shopping
on Sunday. | have never seen the Alps. Lift it very carefully. My husband works very hard.
Little did she know what was going to happen.

ZAIMEK

. Zaimki osobowe, np. I, you.

. Zaimki dzierzawcze, np. mine, yours.

. Zaimki zwrotne i emfatyczne, np. yourself, themselves.
. Zaimki wskazujace, np. this, these.

. ZaimkKi pytajace, np. what, how, why.

. Zaimki wzgledne, np. who, which, that.

. Zaimki wzajemne, np. each other, one another.

. Zaimki nieokreslone, np.

0O N O Ol & WDN P
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— some, any, no, every i ztozenia z nimi;
— none, either, neither;

— many, much, few, a few, little, a little;
— another, other, others, the other;

— the others;

—every, each;

—enough;

— both, all;

— either — or, neither — nor.

9. Zaimki bezosobowe: you, one.

LICZEBNIK
1. Liczebniki glowne, porzadkowe, utamkowe i dziesi¢tne.

PRZYIMEK

1. Przyimki z okre$leniami miejsca, czasu, kierunku, odleglosci, przyczyny, sposobu, np. in
England, at 7 p.m., on Monday, in April, on Sunday evening, by bus, with a pen, to get a
reward.

2. Przyimki po rzeczownikach, czasownikach i przymiotnikach, np. interest in, famous for,
think of, objection to, compatible with, refer to.

SPOJNIK

1. Spojniki, np. and, or, but, if, unless, that, till, until, when, where, while, after, before, as
soon as, because, although, however, so, in spite of, despite, yet, on condition that, supposing,
providing / provided that, so as, even though, whereas, as if, as though, in case.

SKELADNIA

1. Zdania oznajmujace:

— twierdzace, np. I’m eighteen years old. There’s too little milk. We have been here before.
I’m going to learn French.

— przeczace, np. | don’t know the answer to your question. | haven’t seen John for ages. There
is no milk in the fridge. We can’t do anything about it. Neither / None of my friends can play
bridge.

2. Zdania pytajace, np. How old are you? Where is he going? Who is this omelette for? How
long does it take to get to the station? When did the show start? Do you have to do any
homework today? What is your sister like? What happened? Who made you do it?

3. Zdania rozkazujace, np. Put the kettle on. Don’t tell me what to eat. Let’s do it together.

4. Zdania wykrzyknikowe, np. How nice of him! What a wonderful place!

5. Zdania z podmiotem it, np. It’s ten to three. It’s getting cold. It’s really great here. It makes
them happy. It was only last month that he was given that mobile. It’s worth having a look
into the courtyard. It’s no use trying to convince them.

6. Zdania z podmiotem there, np. There are too many students in this classroom. There
weren’t any clouds in the sky when 1 left. There will be over five thousand people at the
concert. There are bound to be problems.
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7. Zdania z dwoma dopetnieniami, np. Her boyfriend brought her wonderful flowers.
8. Strona bierna, np. It is made of plastic. The yacht was destroyed by the storm. The letter
has just been delivered. The meal will be served in the garden. It must be completed today.
Her every step is being watched. He is / was believed to have mugged several women. She
was made to give a speech. The clothes must have been made of special fabric. She likes being
appreciated. The performance had to be cancelled.
9. Pytania typu question tags, np. He’s American, isn’t he? Give me the pen, will you? i
dopowiedzenia, np. So do I. Nor / Neither do I.
10. Pytania posrednie, np. Can you tell me what time it is? Could you tell me where | should
turn? | don’t know where everybody is.
11. Mowa zalezna, np. My dad said he was tired. The teacher told me to go to the board. The
neighbour asked me not to leave the front door open. My mum wanted to know what was
wrong. She wanted to know when the bus would come. | asked mum how many pizzas she had
ordered for the party. The policeman denied having heard about the robbery. The security
guard accused me of trespassing. The manager objected to having the meeting interrupted.
12. Zdania wspoétrzednie ztozone, np. | called my brother and asked him to help me. She came
to the meeting but refused to accept their offer.
13. Zdania podrzednie ztozone:
— podmiotowe, np. What | know about it is dubious.
— orzecznikowe, np. The problem is that we need money.
— dopehieniowe, np. She promised that she would finish soon. 1’d like everyone to enjoy the
trip. All he did was (to) send me an apology.
— przydawkowe, np. The train that they wanted to take was cancelled. My uncle, who has
been helping our family for years, is a rich businessman. She came early, which surprised all
of us.
— okolicznikowe:
— celu, np. Tina phoned her (in order) to tell her the news. | did it so as to save him
trouble. The Government passed that law in order that / so (that) this kind of
antisocial behaviour could be punished.
— czasu, np. Say your name when they ask you.
— miejsca, np. They found themselves where they had never been before.
— poréwnawcze, np. Sylvia’s house isn’t so big as Margaret’s (is). We respect him
more than words can say. Jack has as much common sense as his older brother (has).
The older she gets, the happier she is. He speaks several languages, as do his siblings.
— przyczyny, np. | lent him the car because he asked me to. As it was quite late, they
went straight home.
— przyzwolenia, np. Although he was big and strong, he didn’t want to fight.
— skutku, np. We worked till late so we were tired.
— sposobu, np. Do as she tells you.
— stopnia, np. So much was she engaged in her book that she didn’t hear anyone.
14. Zdania warunkowe (typu O, I, II, 11l oraz mieszane), np. If you enter the office, an alarm
goes off. If it rains tomorrow, | will stay at home. If she changed his ways, she’d have more
friends. If we had known about your wedding, we would have called to congratulate you. If he
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knew English, he’d have represented his company at last month’s conference in New York. If
we had gone to bed earlier yesterday, we wouldn’t be so tired now.

15. Zdania wyrazajace zyczenie, preferencje lub przypuszczenie, np.

— wish, np. | wish you went with me. I wish you would cancel the meeting. | wish we had left
earlier.

— it’s time, np. It’s (high) time she found a job.

— had better, np. You’d better (not) come next week.

—would rather, np. | would rather (not) stay here. I would rather you didn’t smoke here.

—if only, np. If only I could drive better! If only she had listened to me.

—as if / as though, np. We felt as if / as though all of our worries had gone.

— suppose / supposing, np. Suppose you had a choice, what option would you go for?

16. Konstrukcje:

— bezokolicznikowe, np. | promise to phone every evening. It’s difficult for him to decide. |
want you to do it. I’'m glad to see you. | have many emails to write. 1’d prefer to fly rather
than travel by bus. Will you let me go there? Don’t make me laugh. When am | supposed to
return the books? It was surprising to hear her name mentioned. They were about to leave
when she arrived. We saw him do a trick.

— gerundialne, np. | enjoy swimming and sunbathing. I couldn’t help reading your message. |
was excited about getting birthday presents. | prefer skiing to snowboarding. | couldn’t
remember writing the letter. | heard him singing. I’m not used to getting up so early. There’s
no hope of their winning the finals.

17. Konstrukcje: have / get something done, have sb do sth, get sb to do sth, np. He had his
car fixed yesterday. | must get it done soon. I will have Mike cook dinner next time we meet.
18. Inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne, np. Rarely do | hear so much enthusiasm
in her voice. It was Paul who told me about it. Had | known about his accident, | wouldn’t
have bothered him. You do sound great today. I did tell you.

4. Uczy¢ sie, aby dziala¢ — procedury osiggania celow
ksztalcenia i wychowania

4.1. Metody nauczania

Z mysla o ksztalceniu jezykowym ucznidow warto mie¢ na uwadze, ze to nie jezyk sam w
sobie jest celem, ale ze okazuje si¢ nim mozliwo$¢ zastosowania jezyka W dziataniu.
Ksztalcenie jezykowe w zakresie jezyka obcego nowozytnego wpisuje si¢ zatem doskonale w
ksztattowanie kompetencji kluczowych: kompetencji rozumienia i tworzenia informacji oraz
kompetencji wielojezycznosci. Jezyka uzywamy zwykle w interakcji, dzigki czemu
ksztaltujemy kompetencje spoteczne, a wykorzystanie w komunikacji TIK sprawi dodatkowo,
ze mozliwe stanie si¢ ksztaltowanie kompetencji cyfrowej. Ksztatcenie jezykowe jest zatem
realizacjg koncepcji catozyciowego uczenia si¢ (1.1.), poniewaz uczymy sig¢, aby by¢ i dobrze
funkcjonowa¢ w roznych kontekstach i sytuacjach.
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4.1.1. Koncepcje pedagogiczne i glowne zalozenia dydaktyczne

Zalozenia niniejszego programu wpisuja si¢ w nurt konstruktywizmu. Warunkiem
niezb¢dnym ksztatcenia jezykowego jest aktywnos$¢ wiasna uczacego si¢. Gtoéwne postulaty
programu to konstrukcja, partycypacja i orientacja na ucznia, co przektada si¢ na ponizsze
twierdzenia:

1. Wiedza jezykowa (znajomos$¢ srodkow jezykowych: leksyki, gramatyki, fonetyki,
ortografii jest niezbedna, ale istot¢ ksztalcenia jezykowego stanowig jednak dzialania
jezykowe (umiejetnosci i kompetencje).

2. Nauczyciel nie jest zrodtem wiedzy, lecz organizatorem i animatorem warunkow jej
zdobywania, w tym — budowania pozytywnego klimatu uczenia sig.

3. Metody i techniki stosowane przez nauczyciela powinny sprzyja¢ aktywnoSci i
autonomii ucznia rozumianej jako samodzielno$¢ i odpowiedzialnos¢.

4, Zapewnienie uczniom mozliwosci wspolnego budowania wiedzy jest jedng z
podstawowych zasad skutecznej dydaktyki.

5. Techniki pracy i zadania stosowane przez nauczyciela w procesie dydaktycznym powinny
by¢ zorientowane na ucznia, dostosowane do jego mozliwosci psychofizycznych oraz
zainteresowan, a takze bliskie jego do§wiadczeniom zyciowym, w tym — potencjalnym.
Dydaktyka jezykow obcych sktania si¢ ku pluralizmowi metodycznemu. W niniejszym
programie nie okresla si¢ jednej glownej metody nauczania, niemniej jednak realizacja
przyjetych zatozen teoretycznych jest mozliwa w ramach podejscia komunikacyjnego o
silnie eklektycznym charakterze. Jest to zgodne z gléwnym celem ksztatcenia jezykowego
wskazanym przez podstawe programowa — skuteczng komunikacjg. Niniejszy program
zaktada podejscie komunikacyjne na miar¢ XXI wieku, uwzgledniajace postep techniczny
oraz roznorodne kanaty komunikacji. Program postuluje podmiotowos$¢ ucznia i zmiang roli
nauczyciela. Nauczyciel — realizator niniejszego programu powinien, adekwatnie do potrzeb:
— stosowac¢ réznorodne metody i techniki pracy;

— wspiera¢ rozw0j ucznia we wszystkich sferach;

— utatwia¢ interakcje w klasie (adekwatne formy pracy i aranzacja wngtrza);

— stwarza¢ warunki do komunikacji zblizonej do naturalnych sytuacji;

— badac 1 interpretowac uczenie si¢ uczniow i uwzglednia¢ ich potrzeby.

Ponadto sposob organizacji zaje¢ jezykowych powinien by¢ odpowiedzig na postulat ich
atrakcyjnosci dla ucznia, co przyczyni si¢ do wzrostu motywacji uczniow do uczenia si¢
jezykéw obcych. Podejscie komunikacyjne daje mozliwos¢ prowadzenia zaje¢ atrakcyjnych
dla uczniéw, jednakze to, co jednych uczniow motywuje, dla innych moze by¢
demotywujace. Realizatorem niniejszego programu powinien by¢ nauczyciel, opisywany w
literaturze przedmiotu jako refleksyjny praktyk, wrazliwy na potrzeby swoich uczniow,
umiejacy interpretowa¢ zachowania mlodziezy i adekwatnie modyfikowaé oraz
dostosowywac swoje zabiegi dydaktyczne do kontekstu i potrzeb.
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4.1.2. Gléwny model i gléwna metoda nauczania

Kazda metoda i kazda technika pracy moga by¢ skuteczne, jesli zastosuje si¢ je adekwatnie do
wyznaczonych celéw. Wspomniany pluralizm metodyczny zapobiega m.in. monotonii, ktéra
obniza motywacj¢. Nauczyciel realizujacy niniejszy program czgsciej sklania si¢ do
konstruktywizmu niz do modelu transmisyjnego (model: nadawca — nauczyciel, odbiorca —
uczen), ale tego ostatniego w catosci nie neguje i nie wyklucza. Jest zorientowany na ucznia,
dostrzega mozliwo$¢ rozwoju jego indywidualnych umiejgtnosci i stwarza ku temu warunki i
atmosfere, a przy tym nie zapomina, ze uczen jest rownoczesnie cztonkiem grupy, z ktorg i od
ktorej si¢ uczy (partycypacja). W celu urzeczywistnienia konstrukcji, partycypacji i orientacji
na ucznia nauczyciel stosuje zroznicowane techniki pracy.

4.1.3. Uczy¢ sie, aby zy¢ w spoleczenstwie — koncepcja kooperatywnego
uczenia si¢

Kompetencje spoteczne sg dzi$ rownie wazng przepustka do sprawnego funkcjonowania

w zréznicowanym spoteczenstwie jak znajomosé jezykow obcych. Zyé w spoteczenstwie i na
ptaszczyznie jezykowej dziata¢ w nim i z nim to kolejny cel ksztalcenia jezykowego w szkole
ponadpodstawowej. Koncepcja, ktéra pozwala na roéwnoczesne realizowanie celow
przedmiotowych i ksztaltowanie kompetencji spotecznych, jest koncepcja kooperatywnego
uczenia si¢, ktora bazuje na pracy w matych grupach opartych o pozytywna wspotzaleznos¢,
wspierajacg interakcje, indywidualng odpowiedzialno$¢, zaktadajacg wtasciwe wykorzystanie
umiejetnosci spotecznych, czyli adekwatne metody 1 techniki pracy, a na koniec -
umozliwiajaca refleksje nad praca grupowa.

Przykladowe techniki kooperatywnego uczenia sie:

Metoda Cel Przebieg
TERMINARZ SPOTKAN | — Sprawny dobér | PRZEBIEG:

w pary podczas 1. Rozdanie kartek z terminarza z wypisanymi
Jestem uméwiony na: zajel godzinami spotkan, np. 9, 12, 15, 18.
9.00z... 2. Znalezienie przez uczniow ,,partnera” na kazda
12.00z... godzine — odnotowanie w terminarzu jego imienia.
15.00z... 3. Wykorzystanie przez nauczyciela terminarza
18.00 z... podczas lekcji w celu dobierania uczniow w pary

np.: ,, Nad éwiczeniem 2. bedg wspolnie pracowaé
osoby umowione na godzing...”.

THINK-PAIR-SHARE — Rownoczesna PRZEBIEG:
aktywnosé 1. Indywidualny namyst nad tematem, zadaniem,
1-2-WSZYSCY wszystkich pytaniem (moze by¢ pisemny).
POMYSL-UZGODNIJ- | ucznidéw 2. Wymiana pogladéw, przedstawienie swoich
PODZIEL SIE wnioskow, rozwigzan partnerowi.

3. Omédwienie wynikdéw na plenum.
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4. Ewentualna dyskusja na temat roznic w
wynikach.

5. Refleksja na temat wspotpracy w parze
ukierunkowana na kompetencje socjalne uczniow:
Czy rozumiatas/tes, jak kolezanka / kolega
rozwigzata / rozwiagzat zadanie? Czy wymiana
pogladow pomogta Ci w... / utwierdzita Ci¢ w...?
Czy w wyniku dyskusji z kolezankg / kolegg
zmienitas/tes zdanie / rozwigzanie?

PARTNER-CHECK- — Rozwiagzywanie | PRZEBIEG:
COACHING nuzacych, 1. Kazdy uczen otrzymuje ta sama karte pracy z
automatyzujacych | ¢wiczeniami.
¢wiczenh w 2. Nauczyciel dobiera uczniéw w pary (r6zny potencjat).
interakcji z 3. Uczniowie naprzemiennie rozwiazuja kolejne
partnerem podpunkty ¢wiczenia, rOwnocze$nie uzasadniaja
— Ksztattowanie partnerowi swoj tok rozumowania i objasniaja
kompetenciji wynik.
uzasadniania, 4. Dwie pary porownuja swoje rozwigzania.
wyjasniania: 5. Refleksja nad praca w parach: Dlaczego
indywidualne uwazasz, ze bytas/te§ dobrym partnerem dla
wsparcie ucznia swojej kolezanki / swojego kolegi?
przez ucznia Uwaga: Nalezy zapozna¢ uczniow z zasadami
rozwigzywania ¢wiczen w parach.
Zasada naczelna: myslg, wyjasniam i szukam
btedu samodzielnie.
Wobec partnera:
a) Wskazuj btedy, ale nie podawaj rozwigzan.
b) Moéw, co i jak myslisz, w razie watpliwosci
rozwigzcie przyktad razem.
¢) Przekonuj, nie wymuszaj swoich rozwigzan.
d) Podzigkuj za naprowadzenie albo pochwal
prace kolezanki / kolegi.
KARUZELA ZADAN — Przygotowanie | PRZEBIEG:

do sprawdzianu,
testu lub pracy
kontrolnej,
powtdrzenie,
indywidualizacja

1. Uczniowie, dobrani w czworki, siadaja przy
jednym stoliku.

2. Kazdy uczen samodzielnie opracowuje zadanie
testowe do jednego zagadnienia z zakresu
materialu wskazanego przez nauczyciela oraz
odpowiedz do zadania. (Wyboér zagadnienia oraz
typ przygotowanego zadania jest wyborem
ucznia).

3. Zadanie nalezy zapisa¢ na kartce A4 duzymi
literami, a odpowiedz — na drugiej stronie.

3. Strong z zadaniem oznacza si¢ literg Z, a strone
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z odpowiedzig — literg O.

4. Opracowane zadanie przekazuje si¢ uczniowi
siedzacemu po prawej stronie: jego praca polega
na rozwigzaniu przyktadu przygotowanego przez
kolege (na osobnej kartce) i ha podaniu wlasnego
zadania kolejnej osobie (ona rowniez rozwigzuje
samodzielnie zadanie).

5. Rozwigzania porownuje si¢ z odpowiedzig
zaproponowang przez autora: grupa decyduje, czy
autor prawidtlowo ulozyt zadanie, ewentualnie
wykonuje korekte zadania.

6. Nastepnie uczniowie z jednego stolika
wymieniajg si¢ zadaniami z uczniami

z innego stolika.

7. Procedurg powtarza si¢ tyle razy, na ile
wystarczy czasu.

8. Refleksja nad metoda: czy metoda ,,Karuzela
zadan” jest skuteczna / pozwala na przygotowanie
sie do testu?

PLACEMENT
POLOZENIE - WYNIKI
GRUPOWE

— Wypracowanie
wspoblnego
stanowiska na
okreslony temat

PRZEBIEG:

1. Uczniowie, dobrani w czworki, siadaja przy
jednym stoliku i otrzymujg jedng kartg pracy
wielkosci co najmniej A3 (patrz wzor).

2. Nauczyciel zadaje pytanie, formutuje zadanie,
problem do rozwigzania.

3. Kazdy uczen pracuje zastanawia si¢
samodzielnie i zapisuje swoje pomysty czy
odpowiedz na przydzielonym mu polu.

4. Nastepnie kazdy przedstawia pozostatym
cztonkom grupy swoje pomysty.

5. Uczniowie dyskutuja i ustalajg wspdlng
odpowiedz czy rozwigzanie i zapisujg je na
srodkowym polu.

6. Odpowiedz grupy jest przedstawiana na forum.

VENN-DIAGRAM
DIAGRAM VENNA -
CZESC WSPOLNA

— Ustalanie r6znic
i podobienstw np.
w zakresie
pogladow lub
upodoban itd.,
wzajemne
poznanie si¢

PRZEBIEG:

1. Uczniowie, dobrani w trojki, otrzymuja plakat.
A3 z trzema przecinajacymi si¢, ponumerowanymi
okregami.

2. Nauczyciel zadaje pytanie, np. What do like to
eat and drink, and what don’t you like?.

3. Uczniowie zadajg sobie wzajemnie pytania,
dyskutujg i do okregu z nr 3 wpisuja wszystko, co
lubig i czego nie lubig jes¢ i pi¢ wszystkie trzy
0soby. Do okregu nr 2 wpisujg to, co jest
adekwatne dla dwdch osob, a okrag z nr 1 jest
miejscem do wpisania indywidualnych roznic i
preferencji.
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JIGSAW
GRUPY EKSPERCKIE
PUZZLE GRUPOWE

— Opracowanie
ztozonych
wieloaspektowych
tekstow

PRZEBIEG:

1. Materiat przewidziany do opanowania dzielimy
na cztery partie: A, B, C, D.

2. Ucznidw dzielimy na grupy czteroosobowe:
grupa 1, grupa 2, grupa 3, grupa 4.

3. Poszczegdlnym cztonkom grup przydzielamy
oznaczenie literowe: A, B, C, D.

4. Kazdy cztonek grupy otrzymuje do
opracowania cz¢$¢ materialu oznaczong
przydzielong mu litera.

5. Kazda osoba w grupie zapoznaje si¢ z
przydzielonym fragmentem materiatu.

6. Nastepnie osoby z takimi samymi literami
spotykaja si¢ w nowych grupach. Omawiaja
przydzielong im cz¢$¢ materiatu, dyskutuja,
sprawdzaja, czy tak samo rozumiejg, wyjasniaja
watpliwosci, tak by sta¢ si¢ ekspertem w
przydzielonym zakresie. Grupa ekspertow
przygotowuje tez materiaty wizualne, ktore
pomoga im w prezentacji ich cze$ci materiatu.

1. Po fazie pracy w grupach eksperckich eksperci
wracajg do swoich grup: 1, 2, 3, 4, 1 przekazuja
pozostalym cztonkom grupy wiedze, ktora
opracowali, tak aby kazdy cztonek grupy posiadt
catos¢ wiedzy.

2. Grupa wizualizuje swoje osiggni¢cie np. na
plakacie.

Refleksja: Jak wptynal na moje uczenie si¢ fakt, ze
musiatem swoja wiedza podzieli¢ si¢ z
kolezankami i kolegami?

RECIPROCAL
READING
WSPOLNE CZYTANIE

— Rozumienie
tekstu czytanego
— Opracowanie
nowych tresci
przedmiotowych
— Indywidualizacja

PRZEBIEG:

1. Ucznidéw dzielimy na grupy 4-osobowe. W
sktad kazdej z nich wchodza osoby: A, B, C, D.

2. Tekst przewidziany do opracowania dzielimy na
cztery fragmenty.

3. Grupa zajmuje si¢ pierwszym fragmentem
tekstu, kazdy uczen po cichu zapoznaje si¢ z
fragmentem nr 1.

4. Osoba A przygotowuje pytania do kolezanek i
kolegow na temat tresci przeczytanego fragmentu.
Osoba B streszcza kolezankom i kolegom
przeczytany fragment. Osoba C zadaje pytania o
niezrozumiate fragmenty, stowa w tekscie. Osoba
D zastanawia si¢, o czym bedzie dalsza czgsé
tekstu.

5. Po wykonaniu zadan A, B, C, D grupa zajmuje
si¢ drugim fragmentem tekstu: kazdy uczen po

cichu zapoznaje si¢ z fragmentem, a nastgpnie
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osoba A wykonuje zadanie, ktore poprzednio
wykonywata osoba B, B—C, C—D, D—A.

6. Procedure powtarzamy do momentu
opracowania wszystkich fragmentow tekstu.

7. Refleksja: Czy udato mi sie rozumie¢ caty tekst
dzieki zastosowaniu metody?

TEAM INTERVIEW — Wymiana 1. Dzielimy klase na zespoty 4-0sobowe, w
WYWIAD GRUPOWY | pogladow ramach ktorych przydzielamy kazdej osobie
— Uzyskanie oznaczenie literowe: A, B, C lub D.
szerszej 2. Wyznaczamy temat wywiadu lub podajemy
perspektywy na pytania, na ktore nalezy uzyska¢ odpowiedz.
dany temat 3. A przeprowadza wywiad z B, C przeprowadza
— Parafrazowanie | wywiad z D.
— Dyskusja 4. Nastepnie A opowiada D, a C opowiada B,
czego dowiedzieli si¢: Ao B, CoD.
5. Kolejny krok to wywiady DzAiBzCi
kolejna relacja, tym razem D opowiada C, a B
opowiada A, czego dowiedzieli si¢ od kolezanek
lub kolegow.
NUMBERED HEADS — Wymiana 1. Dzielimy klase na zespoty 3- lub 5-osobowe, w
NARADA pogladow ramach ktorych przydzielamy kazdej osobie
PONUMEROWANYCH | — Uzgadnianie oznaczenie cyfrowe: 1, 2, 3, ...
GLOW jednej wersji 2. Nauczyciel zadaje pytanie, daje uczniom czas
odpowiedzi na ustalenie odpowiedzi w grupach, a nastepnie
— Zwigkszenie losuje numer osoby (,,gtowy”), ktéra ma udzieli¢
poczucia odpowiedzi na forum klasy (polecam patyczki
bezpieczenstwa laryngologiczne, na ktorych pisakiem
odpowiadajacego | permanentnym wpisujemy numery).

na forum klasy

3. Wylosowany uczen prezentuje odpowiedz w
imieniu grupy.

SPEED-DATING
SZYBKIE RANDKI

— Interakcja
— Rownoczesne
moéwienie calej

klasy

1. Uczniowie ustawiajg si¢ w dwoch kregach:
zewngtrznym i wewnetrznym, naprzeciw siebie.
2. Nauczyciel daje impulsy: obrazkowe / stowne /
pytania, na temat ktérych uczniowie stojacy
naprzeciw siebie maja porozmawiac.

3. Po uptywie czasu przewidzianego na wymiane
informacji nauczyciel daje sygnat, na ktory
uczniowie z kregu zewnetrznego przesuwajg si¢ o
jedno miejsce w prawo lub lewo.

4. Nauczyciel daje nowy impuls do rozmowy,
stojacy naprzeciw siebie uczniowie rozmawiajg i
ponownie nastepuje sygnat do przesuniecia si¢ o
jedno miejsce i tak do wyczerpania pytan /
impulsow itp.

Ten sam schemat mozna zastosowac, jezeli ustawi

si¢ uczniow w dwoch naprzeciw stojacych lub
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siedzacych rzedach, stad nazwa: szybkie randki.

AQUARIUM — Argumentowanie | 1. Nauczyciel podaje kontrowersyjne twierdzenie:
AKWARIUM — Dyskutowanie Zycie na wsi czy w miescie?

— Rozstrzyganie 2. Uczniowie losuja jedna opcje: miasto lub wies.
3. Kazdy uczen samodzielnie wypisuje sobie
argumenty do wylosowanej lokalizaciji.

4. Tworzymy dwa kregi. Nauczyciel wybiera do
wewnetrznego kregu trzy osoby z opcja ,,miasto” i
trzy osoby z opcja ,,wies”.

5. Osoby w wewngetrznym kregu dyskutuja,

w zewnetrznym — przystuchujg si¢ (sg za szyba
akwarium, bez prawa glosu).

6. Jezeli komu$ z wewnetrznego kregu skonczg sie
argumenty, moze na jego miejsce wejs¢ ktos z
zewngtrznego kregu (do wyczerpania argumentow

i chetnych).
TEMPO-DUET — Indywidualizacja | 1. Kazdy uczen otrzymuje t¢ sama kartg pracy z
CZASOWE DUETY tempa pracy ¢wiczeniami.
uczniow 2. Po samodzielnym rozwigzaniu pierwszego
— Wspodtpraca zadania na karcie pracy uczen udaje si¢ do
— Cena i pomoc wyznaczonego miejsca w sali (polecam
kolezenska zagospodarowanie katow sali, wystarczy postawic

dwa krzeselka) i czeka na osobe, ktora rowniez juz
rozwigzata dane zadanie.

3. Uczniowie w parze porownujg, omawiajg

i ewentualnie koryguja rozwigzanie.
4. Nastepnie uczniowie wracajg na swoje miejsce i
pracuja nad kolejnym zadaniem.

5. Procedura sie powtarza.

4.2. Wzorce interakcji i ich implikacje na formy socjalne w trakcie
lekcji

Wiele badan naukowych’ wskazuje na zalety podejscia promujacego interakcje i podkresla
walory pozytywnej wspotzaleznosci. Zaleznie od stylu pracy nauczyciel w toku procesu
dydaktycznego moze wspiera¢ interakcj¢ miedzy uczniami poprzez zadania sprzyjajace
indywidualizacji ich pracy, wspotpracy i konkurencji migedzy uczniami. Moze tez ograniczac
interakcje miedzy uczniami. Jednakze metody i techniki zaktadajace uczenie si¢ we
wspotpracy nie wykluczaja innych form socjalnych. W niniejszym programie zaleca si¢
stosowanie wszystkich znanych form socjalnych, adekwatnie do wyznaczonych celéw i
stwierdzonych potrzeb:

— lekcja frontalna (wyklad nauczyciela, referat ucznia, pogadanka nauczyciela z klasa) —
zalecana zwlaszcza w sytuacji podawania wiedzy, uscislania, wyjasniania, prezentacji
nowych zagadnien leksykalnych czy gramatycznych;

7 Zob. badania, ktore prowadzili Slavin, Aronson, Traub, Jurkowski i in.
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— praca w grupach — zalecana do realizacji miniprojektow i projektow, opracowywania
kwestii problemowych;

— praca w parach — zalecana do imitowania sytuacji, przeprowadzania dialogéw, odgrywania
rol w scenkach rodzajowych: szczeg6lnie cenna forma pracy, poniewaz w interakcji z kolega
lub kolezanka zanika strach przed oceng ze strony nauczyciela, a bariera jgzykowa zostaje
pokonana;

— praca indywidualna - zalecana do ¢wiczen utrwalajgcych czy do pracy z tekstem.

Ze wzgledu na rozne preferencje uczniow nalezy stosowac urozmaicone formy socjalne.
Trzeba jednak pamigta¢, ze systematyczne wdrazanie metod i technik kooperatywnego
uczenia si¢ pozwoli uczniom rozwinaé¢ kompetencje spoteczne, przy jednoczesnej realizacji
celow przedmiotowych.

4.3. Techniki pracy

4.3.1. Indywidualizacja

Wizja szkoty stosujacej indywidualizacje czy nauczanie wlaczajace z ich postulatami nie
tylko okazuje si¢ atrakcyjna, lecz takze zostata usankcjonowana prawnie.

Niniejszy program w zakresie uregulowan dotyczacych indywidualizacji bazuje glownie na
dwdch rozporzadzeniach. Sa to:

— Rozporzgdzenie MEN z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach®
oraz

— Rozporzgdzenie MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcqcego, technikum oraz branzowej szkoty II
stopnia®.

Obydwa dokumenty reguluja kwesti¢ indywidualizacji w bezposrednim kontakcie nauczyciel
— uczen. Niniejszy program zaktada realizacj¢ indywidualizacji rozumianej jako
rozpoznawanie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia
oraz rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci psychofizycznych wucznia i czynnikow
srodowiskowych wplywajgcych na jego funkcjonowanie [...] w placéwce, w celu wspierania
potencjalu rozwojowego ucznia i stwarzania warunkow do jego aktywnego i petnego
uczestnictwa w zZyciu [...] szkoty [...] oraz w sSrodowisku spotecznym.

Stad wynikaja zadania dla nauczyciela realizujacego niniejszy program: rozpoznawanie i
zaspakajanie indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznia, a przede wszystkim umozliwienie
mu pelnego uczestnictwa w ofercie edukacyjno-wychowawczej placéwki. Przewidziang
formg pomocy psychologiczno-pedagogicznej jest przede wszystkim pomoc udzielana w
trakcie biezacej pracy z uczniem. Ponadto zaleca si¢ integracj¢ dziatan nauczycieli i1

8 Dz.U. 2017 r., poz. 1591 oraz Dz.U. z 2018 r., poz. 1647.
9Dz.U. 2018 r., poz. 467.
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specjalistéw (np. pedagog, psycholog, logopeda, oligofrenopedagog, doradca zawodowy) oraz
oferowanie uczniom takich form pomocy, jak zajecia rozwijajace uzdolnienia czy umiejetnosé
uczenia sie, zaje¢cia dydaktyczno-wyrownawcze, specjalistyczne: korekcyjno-kompensacyjne,
logopedyczne, rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoteczne oraz inne o charakterze
terapeutycznym.

Z kolei w Rozporzqdzeniu MEN z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcgcego, technikum oraz branzowej szkotly II
stopnia czytamy we wstepie:

Szkota  oraz  poszczeg6lni  nauczyciele  podejmujq  dzialania majgce na  celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i
mozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy.
Wybor form indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty
one mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Roéwniez w czesci podstawy programowej dotyczacej wymaganych warunkow realizacji cze$¢
zapisOw wskazuje na istot¢ aspektu indywidualizacji:

Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nalezy z zatozenia traktowac jako proces
wieloletni, naznaczony nierownomiernym rozwojem w zakresie poszczegolnych umiejetnosci,
zalezny od warunkow, w ktorych ksztatcenie to sie odbywa.

A takze:

Zapewnienie przez szkole ksztatcenia uczniow w grupach o zblizonym poziomie bieglosci w
zakresie jezyka obcego nowoZytnego. Realizacja tego wymagania moze wigzac si¢ z
podziatem klasy na grupy bgdz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych, rowniez —
Jjezeli to mozliwe — W przypadku przedmiotow nauczanych dwujezycznie.

Kwestia indywidualizacji dotyczy kazdego nauczyciela i1 szerokiego spektrum uczniow.
Konieczna jest indywidualizacja wobec uczniéw z deficytami natury intelektualnej, dysleksja,
dysgrafig, ale takze wobec ucznia zdolnego, chorego, jak rowniez ucznia — obcokrajowca i
innych.

Z powyzszej definicji wytania si¢ wiele dziatan, do ktérych prowadzenia nauczyciel jest
zobligowany, ale — niekoniecznie przygotowany.

Rozpoznawanie i diagnozowanie potrzeb ucznia przez nauczyciela przedmiotu to nie to samo,
co diagnoza PPP. Dla nauczyciela gtowne zZrédta informacji to obserwacja ucznia podczas
zaj¢d, analiza jego prac, charakterystyka popetnianych btgdow i trudnosci.

Niniejszy program proponuje sposoby indywidualizacji oparte na podziale dotyczacym
odpowiednio:

— poziomu umiejetnosci jezykowych;

— zdiagnozowanych trudnos$ci uczniow, ktdre wymagaja indywidualnego wsparcia;
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— tempa pracy uczniow;
— zainteresowan uczniow.

Ponadto w programie uwzgledniono indywidualizacj¢ z uwagi na tresci i formy pracy.
4.3.1.1. Indywidualizacja z uwagi na r6znice w poziomie kompetencji jezykowych

Zaréwno dotychczasowa, jak 1 nowa podstawa programowa wskazuja na koniecznos$¢
ksztalcenia jezykowego w grupach o zblizonym poziomie kompetencji jezykowych. Jednakze
w praktyce czgsto w jednej grupie jezykowej spotykaja si¢ uczniowie 0 bardzo
zréznicowanych kompetencjach (w odniesieniu do ESOKJ). Adresowanie dzialan nauczyciela
do ucznidéw o kompetencjach na $rednim poziomie na tle grupy poskutkuje spadkiem
motywacji uczniow z grup skrajnych. Osoby o najnizszych kompetencjach, jezeli nie beda
widzie¢ szansy na sukces, nie bedg podejmowaé¢ wyzwan. Natomiast osoby o najwyzszych
kompetencjach na tle grupy beda si¢ nudzi¢ 1 moga zacza¢ stwarza¢ problemy wychowawcze.
Nalezy zatem dobiera¢ poziom i materiaty dla uczniow tak, aby stanowily one dla nich
wyzwanie, ale nie byly przecigzeniem. Takg mozliwo$¢ stwarzajg techniki kooperatywnego
uczenia si¢, np. metoda puzzli grupowych, gdzie kazdy moze sta¢ si¢ ekspertem na miare
swoich mozliwos$ci. Nauczyciel przydziela uczniéw do grup wzgledem ich kompetencji
jezykowych: uczniowie z wyzszymi kompetencjami otrzymuja np. ztozony, trudny jezykowo
tekst, a uczniowie z nizszymi kompetencjami — tekst prostszy. Warunki to poznanie uczniow i
rzetelna diagnoza ich kompetencji jezykowych, gwarantujgca przeprowadzenie trafnego
podziatu na grupy. Metoda JIGSAW jest jedng z technik kooperatywnego uczenia sig.
Szczegbdtowy opis przebiegu pracy tg metoda znajduje si¢ w rozdziale. 4.1.3.

4.3.1.2. Indywidualizacja z uwagi na zdiagnozowane trudnos$ci uczniow wymagajacych
wsparcia

Z diagnozy na wejsciu, pisanej przez uczniow, nauczyciel dowiaduje si¢ np. ze cze$¢ ucznidow
zna tylko podstawowa forme¢ czasownikow, czgs¢ zna formy przeszie czasownikow
regularnych, inni — réwniez nieregularnych, a jeszcze inni potrafig stosowaé czasowniki w
roznych czasach i trybach. Podobnie ma si¢ kwestia z innymi badanymi obszarami, zakresami
leksykalnymi, budowg zdania itp. Zazwyczaj, aby utatwi¢ uczniom start w nowej szkole,
nauczyciel proponuje kilka lekcji powtdrzeniowo-utrwalajgcych. Nie bedg to jednak zajecia
atrakcyjne dla tych, ktérzy dane zagadnienia juz opanowali. Podzielenie uczniow na mate
grupy, w ktérych znajda si¢ osoby z podobnymi trudno$ciami, moze da¢ lepsze rezultaty.
Kazdy uczen pracuje wtedy rzeczywiscie zgodnie ze swoimi potrzebami. Warto zastosowac
tu zasad¢ koncepcji kooperatywnego uczenia si¢: najpierw samodzielny namyst nad
zadaniem, a potem omowienie wyniku z kolezankg lub kolegg i na kofcu prezentacja tego
wyniku na forum grupy. Warto takze rozwazy¢ zastosowanie — w obrebie poszczegolnych
grup — ktorej$ z dwoch technik: Partner-Check lub Tempo-Duet. Kazdy uczen begdzie mogh
wtedy liczy¢ na wsparcie kolezanki lub kolegi, a nauczyciel pozostanie do dyspozycji dla tych
uczniow, dla ktorych wsparcie réwiesnika okaze si¢ niewystarczajace. Obie techniki
zaprezentowano w rozdziale 4.1.3.
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4.3.1.3. Indywidualizacja z uwagi na tempo pracy uczniow

Uczniowie moga by¢ na tym samym poziomie kompetencji jezykowych, mie¢ podobne
potrzeby edukacyjne, ale pracowa¢ w diametralnie r6znym tempie. Wydtuzanie czasu pracy
na sprawdzianie, gdy oferujemy uczniowi dodatkowe 10 minut, czasem nawet podczas
przerwy, nie rozwigzuje kwestii roznic w tempie pracy podczas standardowej lekcji. I w tym
wypadku rozwigzaniem moze by¢ przywotywana powyzej technika Tempo-Duet, ktora samg
nazwa nawigzuje do tempa pracy. Uczniowie rozwigzuja samodzielnie kolejne zadania na
karcie pracy i po wykonaniu kazdego z nich udajg si¢ do ustalonego miejsca w sali lekcyjnej,
czekajac na osobe, ktora takze rozwigzata dane zadanie. Para poréwnuje, omawia i dokonuje
ewentualnej korekty rozwigzania. Nastgpnie uczniowie wracajg na swoje miejsce 1 pracuja
nad kolejnym zadaniem. Druga propozycja, ktora nadaje si¢ do zastosowania nie tylko w
aspekcie tempa pracy, ale i innych potrzeb, jest metoda stacji samodzielnego uczenia si¢ badz
jej modyfikacja (znana pod nazwg Learning Counter). Uczen z zatozenia ma wykonaé
okreslong pule zadan z kilkunastu zaproponowanych przez nauczyciela w wyznaczonym
przedziale czasowym, ale sam wybiera zadania (adekwatnie do mozliwosci merytorycznych i
czasowych). Sam rowniez decyduje o tempie pracy nad zadaniami.
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4.3.1.4. Indywidualizacja z uwagi na zainteresowania uczniow

Indywidualizacja w aspekcie zainteresowan uczniow moze okazaé si¢ o tyle trudna, ze
podstawa programowa wymaga od nauczyciela realizacji okreslonych zakresow
tematycznych. Nie jest jednak niemozliwa. Metoda, w ktorej uczen sam wybiera temat (lub
jego aspekt) oraz okresla, na jakich materiatach go realizuje 1 w jakiej formie przedstawi
wyniki swojej pracy, jest praca projektowa wykonana w matej grupie. Zaklada ona
wprawdzie dysponowanie przez uczniow rozwini¢gtymi kompetencjami spotecznymi, ale jest
godna polecenia zarowno ze wzgledu na mozliwos¢ indywidualizacji, jak 1 ksztaltowania u
uczniéw catej gamy kompetencji kluczowych.

W  powyzszych technikach, wpisujacych si¢ w koncepcje kooperatywnego uczenia,
charakterystyczne sg trzy kroki:

a) samodzielny namyst — praca nad zdaniem;

b) omOwienie rozwigzania w parze, grupie;

C) prezentacja wynikdw pracy na forum.

Nie bez znaczenia jest tez kwestia czasu, ktory nauczyciel zyskuje 1 moze poswigci¢ uczniowi
wymagajagcemu wsparcia. Istotna jest rowniez kwestia pomocy kolezenskiej, gdyz
niezrozumiale, trudne dla ucznia tre$ci moze wyjasni¢ mu roéwiesnik. Wiecej informacji o
metodzie projektu podano w rozdziale 4.3.6.

4.3.1.5. Indywidualizacja z uwagi na tresci i formy pracy

Typows, powtarzang czynno$cig ucznia na lekcji jezyka angielskiego jest np. praca nad
stownictwem: od semantyzacji az po jego stosowanie w konteks$cie. Indywidualizacja w tym
zakresie jest oczywiscie ograniczona wymaganiami szczegoétowymi z podstawy programowe;j,
ale juz na poziomie zapisywania stownictwa przez ucznidw mozemy rdéznicowaé — np.
uczniowie decyduja, czy i ktore stowka zanotuja. By¢ moze niektéorym uczniom wystarczy
zrobienie zdjecia telefonem komorkowym. W kwestii zapamigtywania stownictwa mozliwe
jest wprowadzenie tzw. listy minimum (na ocene¢ dostateczng) i dodatkowej (dla chetnych
na wyzsza ocen¢) lub listy minimum, rozszerzanej przez kazdego ucznia indywidualnie,
wedlug jego uznania — uczen uczy si¢ puli stowek, ktore uznaje za uzyteczne wiasnie dla
siebie w przysztosci.

Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 43)
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Inne techniki mozna zaproponowaé¢ zamiast zmudnej i nudnej pracy nad kilkunastoma
przyktadami ¢wiczen, majagcymi na celu automatyzacje jakiego§ fenomenu gramatycznego.
Uczniowie moga mie¢ do wyboru formeg ustng albo pisemng opracowywanych podpunktow.
Moga rowniez otrzymac oferte skorzystania z przygotowanej dodatkowej pomocy, np. tabeli
trzech form czasownika. Formg indywidualizacji jest rbwniez nauczanie dwupoziomowe:
zadania podstawowe — dla wszystkich uczniow, zadania trudniejsze — dla tych, ktorzy
wykonajg te pierwsze. Zdarza si¢, ze do wykonania zadania trudniejszego przystepuja
uczniowie postrzegani przez nauczyciela jako ci ,,z nizszymi kompetencjami”, po tym jak
nabiorg pewnos$ci podczas rozwigzywania tatwych przyktadéw.
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Przyklad: High Note 2. Workbook (str. 38-39)

Co
1

mparison of adjectives

¥ Choose the correct formsto complete the sentences.
1 Which of these three snacksisthe__?
a tasty b tastier ¢ tastiest
Children should eat something __ than crisps.
a healthy b healthier ¢ healthiest
This mealisn't as___as|thought, butit's really good.
a cheap b cheaper ¢ cheapest
& The film The chefwas ___than | expected.
a good b better ¢ best

British breakfasts are much___foryou than
continental breakfasts.

a bad b worse cworst

6 |wasthe __ person in the restaurant and I'm only
thirty-five!

a old b older c oldest

T USE OF ENGLISH Complete the second sentence

u
fi

sing the word in bold so thatit means the same as the
rst one. Use no more than three words including the

word in bold.

My bread is nicer than the bread from the bakery. AS
The bread from the bakery isn't as nice as my bread.

Chips in the UK aren't as thin as French fries in the USA.
THINNER

French fries in the USA chipsin the UK.
No restaurant in our town is better than this one. THE
Thisis in our town.

Dark chocolate is healthier than milk chocolate. AS
Milk chocolate is as dark chocolate.
I'think that rice isn't as filling as bread. MORE
Ithink that bread is rice.

T

Przyklad: Focus 2. Workbook (str. 66)

2 K Choose the correct relative pronoun.

1

Mr Jones is the teacher which / who broke his leg on
the field trip. He still can’t walk properly.

‘Rose's Place’ is the café that/ where | worked during
the summer holidays. | saved a lot of money.

Look! That's the guy that / which cheated in the
exam. He still got bad marks though.

Here's the text book where / that you left at my
house. Now you can do your homework.

Do you remember the number of the room which /
where the exam is later on today? I'm so stressed

| can’t remember anything.

This is the computer which / where always goes
wrong. Someone should fix it.

5 & % 7 Cross out the relative pronoun if it's not
necessary.

This is a photo of the girl that | met last weekend at
Sasha’s party.

I Mum can’t pick me up from school, | get the bus
which stops outside our house.

I've written down the phone number of the private
tutor that my cousin recommended.

This is the hospital where | was born. It's much biggsr
now than it was in the past.

Can you buy some apples, some cheese, and the
eggs that say ‘organic’ on the box?

This is the puppy which | chose. Don’t you think he's
cute?

5 s complete the textwith the correct forms of the
adjectives in brackets. Add any other necessary words.

Why try a gourmet burger?

They are *more expensive than (expensive) normal
burgers; even 2 (cheap) gourmet burger costs
about £10 compared to 99p for a ‘regular’ burger. It's
hard to believe, but ® (good) gourmet burgers
can cost £100 or more! They use one of * (fine)
types of beef in the world —~Wagyu beef from Japan.
Wagyu beefis® (health) normal beef and it's
much ¢ (juicy), too.

One reason it costs more is that the Wagyu cows |ive
g (long) other beef cows and need a special

diet.® (famous) kind of Wagyu beef is Kabe
beef which comes from the Kobe area of Japan. But is it
(good) as the experts say?

Some people are disappointed because you need
an expert chefto cook it properly. It is **
(difficult) to cook well than normal beef and the correct
temperature is essential. So, for the best gourmet burger,
go to the best restaurant with the best chef and enjoy

I a special treat.

3 & % Complete the gaps with which/that, who/that or
where.

N

mﬁT..\/,

* Do you own a dog that/which you can’t control?

* Do you have a postman ' worries every
time he has to visit your house?

* Does your dog take you for a walk?

If the answer is “yes’ then maybe we can help.

‘Good Dog Academy’ is a school 2

helps to train difficult dogs. We work with dog

owners 3 have big problems with their

pe[s Come and visit the ‘Good Dog Academy’, a place
difficult dogs can become perfect pets in

only two weeks!

k Phone 0801 333 333 for details /
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Roéznicowaé¢ mozna takze polecenia badZz forme zdania, np. ¢wiczenie polegajace na
uzupehianiu zdan czasownikiem w odpowiedniej formie, zaleznie od potencjalu uczniow
moze mie¢ kilka wariantow. Nauczyciel moze:

— poda¢ czasowniki w odpowiedniej formie (rozda¢ tzw. stabszym uczniom paski z
wydrukowanymi wyrazami);

— udostepni¢ np. na tablicy schemat odmiany czasownika w czasie przesztym;

— nie podawa¢ wcale czasownikow, ktore majg by¢ wstawione (wykorzysta¢ funkcje kurtyny
w tablicy interaktywnej).

Wiekszo$¢ zadan z podrecznika mozna podda¢ modyfikacji, np. polecenie: Przygotuj krotkq
relacje z wydarzenia z Zycia znanej osoby. Wykorzystaj podane czasowniki. Relacja powinna
by¢ sformutowana w czasie przeszlym. Nauczyciel moze przygotowa¢ dla wybranych
uczniow:

— gotowy tekst do uzupetienia podanymi czasownikami;

— rozsypanke zdaniowa, z ktorej uczniowie utozg tekst;

— tekst w czasie terazniejszym, a zadaniem ucznidow bedzie przeksztalcenie go na czas
przeszty.

Jedng z mniej lubianych przez ucznidw czynnos$ci w trakcie lekcji jest czytanie dtugich
tekstow. Zaleznie od kompetencji jezykowych moga jawi¢ si¢ one uczniom nie tylko jako
dhugie, lecz takze jako trudne. Sprawdzonym sposobem na indywidualizowanie pracy z
tekstem jest zastosowanie techniki: Reciprocal reading (wspolne czytanie) opisanej w
rozdziale 4.1.3.

4.3.2. Rozwijanie umiejetnosci receptywnych

Podstawa programowa okre§la szereg wymagan szczegOtowych, ktore sg wspdlne dla
umiejetnosci receptywnych (stuchania i czytania). Sg to: okre$lanie gtéwnej mysli, okreslanie
intencji nadawcy / autora, okreslanie kontekstu wypowiedzi, znajdowanie w tekscie
okreslonych informacji, uktadanie informacji w okreslonym porzadku, wycigganie wnioskow
wynikajacych z informacji zawartych w tekscie oraz rozroznianie formalnego i nieformalnego
stylu tekstu.

Aby umozliwi¢ uczniom opanowanie tak licznych wymagan, nalezy wyposazy¢ ich w szereg
strategii rozumienia tekstu stuchanego i czytanego.

Stuchanie

Prébujac zrozumie¢ wystuchany tekst w jezyku obcym, uczen nie tylko zmaga si¢ z czgsto
niewystarczajagcym zasobem S$rodkow leksykalno-gramatycznych, lecz takze z nieznanymi
akcentami 1 brakiem spojnosci charakterystycznym dla wypowiedzi ustnych (dygresje
moéwigcego, skroty myslowe, przeskakiwanie z tematu na temat). Wykonujac ¢wiczenia
stuchowe, uczniowie nie majg mozliwosci powrotu w dogodnym dla siebie momencie do
fragmentu, ktorego nie zrozumieli, co czesto czyni ¢wiczenia stuchowe niezwykle
stresujacymi dla uczniow.
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Aby poprawnie wykona¢ ¢wiczenie stluchowe, uczniowie powinni by¢ wprowadzeni w
tematyke zadanial®>. Mozna to zrobi¢ przez odniesienie sie do materiatu stymulujacego:
zadanie pytan zwigzanych z zagadnieniem, opis ilustracji, ktore najczeSciej towarzysza
zadaniu, lub rozmowge na temat stowa kluczowego zwigzanego z tematem nagrania. Nastepnie
nalezy zapozna¢ ucznidw z poleceniem: przeznaczy¢ na to odpowiednio duzo czasu i
uswiadomi¢ ich, czego bedg stuchac, po co to robig i na co majg zwroci¢ uwage. Uczniowie
powinni wiedzie¢, ze nie musza wszystkiego zrozumie¢ po pierwszym wystuchaniu nagrania.
Zazwyczaj po pierwszym odstuchu sprawdza si¢ ogolne zrozumienie tekstu. Warto najpierw
zachgci¢ ucznidw do podania odpowiedzi i1 wymiany spostrzezeh w parach, by
zminimalizowa¢ dyskomfort tych, ktorzy mieli problemy ze zrozumieniem tresci nagrania. Po
sprawdzeniu odpowiedzi na forum klasy nastgepuje powtdrne wyshuchanie nagrania i
trudniejsze zadanie przed uczniami: wyshuchanie szczegotow, okreslenie kontekstu rozmowy,
wnioskowanie na podstawie wystuchanego materiatu itp. Uczniowie ponownie powinni mie¢
szans¢ na sprawdzenie swoich odpowiedzi w parach przed ich sprawdzeniem na forum klasy.
Kazde ¢wiczenie warto podsumowac, tak by otrzymac informacje¢ zwrotng na temat odczué
uczniow 1 ich ewentualnych trudno$ci zwigzanych z wykonaniem zadania.

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 35)

FOCUS ON WORDS | Compound nouns

Multipls cho 4 G:Jl your notatonk.cemplatatha et of
e compound nouns: with the nours in ths b, Then
frsiat d:andnﬂp aat.

budgst bus business company  double
jor  packaga  ski

Iquide.
Jekling helkdizy
o

fasanid rasort

Lok at the phetos and discus which typs of
heliday you would lika bast or lat. Give rasscre for your

2 [IF%] listen to six recordings sbout holidays. Whi
Fhotail E.mmidm“ ich racording rafar m?wnm
racarding doss not hava a phato? Writa in your notabaok

EIEE) Listan to tha recordings again. For questiors
14 choemathaco ract e, A B or € Whitaths aravears
.

the Canarise Danuba

the-Andos Cypes the
Hancil the imalagss Neples s e
ha Pyrenses  tha Thamas

8 GI:( Py the tabla ndlnn ploaﬂ\ the
zorrect column according
ek a and rapeat.

Siza | Cities [ Idands | Fivers | Mountsin
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Cipus tha Ancies

-‘wm_

Wharain the -uddamth 9 places in
Exardsa 7 Disasm your arewars witha partner.

Rozwinigciu strategii rozumienia ze stuchu sprzyja siggnigcie po materialy dodatkowe.
Nieocenionym zrodlem sg piosenki, programy radiowe i telewizyjne, audiobooki, seriale i
filmy, podcasty, wyktady, rozmowy z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Warto zachecac
uczniéw do wykorzystania materiatow dostepnych w internecie. Wigcej uwag na ten temat
mozna znalez¢ W rozdziale 4.3.8., poswieconym wykorzystaniu technologii informacyjnej i
komunikacyjnej w nauczaniu jezyka.

10 Kompetencje kluczowe na lekcji jezyka obcego — Osrodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materiatow dla nauczycieli szkot
Swiczen — jezyki obce. Zestaw 2, zeszyt 1, Warszawa, 2017.
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Przyklad: High Note 2. Workbook (str. 136)

13 WATCH AND REFLECT (Student's Book, p. 70)

1 sPEAKING In pairs, answer the questions.
1 What can you see in the photos?Which food items are
healthier? Say why.
2 Doyou thinkyour diet is healthy? Say why.

2 Emwmch the video and choose the correct words.
1 Atypical British diet contains too much sugar, fat
andsait/ calorfes.
2 The experiment lasted one week/ month.

3 The doctor measured Amanda's height, weight
and walst / heart rata.

& After two days she had atemible stomach ache / heanache.
§ Atthe end of the experiment Amanda was two kilos
U'ghter [ heawier.

2 Didthe results of Amanda's experiment surprise you?
Say why.

4 @Waich the video again and complete the
questions with the verbs from the box. Then in pairs,
ask and answer the questions. 6 WRITING TASK Imagineyou took part in an experiment

. similar to Amanda's. Write a blog post about the week
sffect avoid aut follow you were on the diet saying what you ate and how you
felt. Mention what Amanda's doctor said at the end

1 Whatdoyou do to keep fit? ]
of th nt.
2 How could you down on the amount of fat, € Experme

sugar and saltyou eat?

3 Doyoutyto processed foods or doyouw often GLOSSARY
eatthem? ut down on 5nmelhlng_— to eat, drink, or use less
& Doyou a protein-rich diet?Which foods contain of something in arder to improve your health
a lot of protein? fibre - the parts of plants that you eat but cannot digest
5 What else, apart from a bad diet, canbadly____our nutritlonist- someonewha has a special knowledge
health? about the right type of food for good health and growth
5 SPEAKING In pairs or small groups, discuss the questions. processed food - food that has substances added to it before
Then share your opinions with another group. itis sold, in order to preserve it, improve its colour, etc.
1 What are the mostimpaortant components of ahealthy whole foods - food that is considered healthy because
lifestyle? What should we do to be fit and well? it has not been processed

2 Whose responsibility isit to teach children how to have
a healthy lifestyle? Discuss what each of these people
orinstitutions should and shouldn'tdo.

Tylko refleksyjny nauczyciel elastycznie dopasowujgcy strategie i techniki pracy do celu
zadania 1 danej grupy ucznidw ma szanse z powodzeniem wyksztatci¢ umiejetnosé
rozumienia ze stuchu.

Czytanie

Procedury pracy z tekstem sg zblizone do procedur stosowanych w ¢wiczeniach stuchowych.
Tu takze uczniowie muszg by¢ wprowadzeni w zagadnienie. Powinni pozna¢ kontekst i
odswiezy¢ posiadang wiedze (w tym — stownictwo) zwigzang z tematyka tekstu. Mozna to z
powodzeniem zrobi¢ przez odniesienie si¢ do zdje¢ / ilustracji, ktore najczesciej w
podrecznikach towarzysza tekstom, lub przez postawienie pytan, ktore zachecag uczniow do
przeczytania tekstu. Obecnie w podrecznikach do nauki jezykow obcych teksty opowiadaja
najczesciej o prawdziwych wydarzeniach lub postaciach, czgsto wspolczesnych, ktérych
dokonania z tatwo$cig mozna zweryfikowaé: wystarczy wpisa¢ nazwisko w wyszukiwarke
internetowa. Ten prosty zabieg sprawi, Ze uczniowie nie popatrza na bohatera tekstu jak na
anonimowg postaé, ale beda chcieli dowiedzie¢ si¢ o nim wiecej. Warto pojs¢ krok dalej i
przed przeczytaniem tekstu obejrze¢ z uczniami zdje¢cia, wywiad lub krotki film zwigzany z tg
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osobg. Motywacja do przeczytania tekstu zdecydowanie wzro$nie — uczniowie beda chcieli
zweryfikowac to, co zobaczyli, z tym, co przeczytaja.

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 22)

3 Read the note about Rafael Nadal and then read an
extract from his autobiography. Answer the questions.

1 In your notebook, complete UK TODAY
with the words in the box. Then discuss the questions.

1 What are the five steps in Nadal's final preparations for
the match?

2 Which Wimbledon rule upsets Nadal's rituals?

3 How often does Nadal drink from his water bottle?

4 How important are his family to Nadal at
a tournament like Wimbleden?

5 Why doesn't Nadal smile during the match?

READING FOCUS Gapped text

4 @ Read the text again. Which sentences A-E
complete gaps 1-3 correctly? There are two extra
sentences.

champions grass district matches
tournament  white

1 What other tennis tournaments do you know?
2 How many tennis players can you name in 60 seconds?
3 What are the rules of tennis — how do you score?

2 Guess which ritual a-e is performed by which sports
person 1-5 and match them up in your notebook.

Serena Williams USA, tennis
Stephanie Rice Australia, swimming

Laura Kenny UK, cycling

1
2
3 Cristiano Ronalde Portugal, football
4
5

a

b

Rafael Nadal Spain, tennis

never stands up from his/her chair before his/her
opponent

steps on a wet towel while wearing clean socks before
arace

A We shook hands, exchanged the faintest of smiles,
and then each pretended the other wasn't there.

B Some call it superstition, but it's not. If it were
superstition, why would | keep doing the same thing
over whether | win or lose?

C It's another manoeuvre that requires no thought,

but | do it slowly, carefully, tying it tightly and very
deliberately behind the back of my head.

D At one o'clock, with an hour to go before the start of
play, we went back down to the locker room.

E It's part of Wimbledon protocol on Final Day.
It doesn’t happen anywhere else.

¢ swings his/her arms eight times, splashes his/her body
with water four times and then presses his/her goggles
into his/her face four times.

steps onto the pitch with his/her right foot first
bounces the ball five times before the first serve and
twice before the second

o

[

W procesie doskonalenia strategii pracy z tekstem uczniowie powinni naby¢ umiejetnosci:

— zwieztego streszczania w formie ustnej i pisemnej przeczytanego tekstu lub jego fragmentu;
— zrozumienia ogdlnego sensu (skimming);

— czytania w celu znalezienia konkretnej informacji (scanning);

— przewidywania tresci;

— wnioskowania na temat tresci z kontekstu®?.

Nabyciu tych umiejetnosci moga sprzyja¢ ¢wiczenia, w ktoérych uczen ma za zadanie:
— uzupetni¢ brakujgcy fragment tekstu;

— poprawi¢ biedy;

— narysowac obrazek wedhug instrukcji zamieszczonej w tekscie;

— zgadna¢, co wydarzy si¢ w kolejnym fragmencie;

— dobra¢ / zestawi¢ ze soba dwa teksty;

— utozy¢ fragmenty tekstu w logicznym porzadku;

— ulozy¢ dwa spojne teksty z pomieszanych fragmentOw;

— zatytutowac samodzielnie lub dobra¢ nagtéwki / tytuty.

Podobnie jak w przypadku doskonalenia umiejetnosci stuchania, nauka rozumienia tekstu
pisanego nie moze si¢ konczy¢ w i na szkole. Nalezy zacheca¢ uczniow do siggania po
lektury uproszczone, poleca¢ ciekawe blogi, udostepniac¢ oryginalne czasopisma.

1 Tamze.
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4.3.3. Rozwijanie umiejetnosci produktywnych

Mowienie

Cho¢ od samego poczatku nauki uczniowie wypowiadaja si¢ na lekcjach w jezyku obcym,
mija zazwyczaj SpPOro czasu, zanim spontanicznie 1 wyczerpujaco beda umieli si¢
wypowiedzie¢ na dowolny temat. Mowienie wymaga od ucznia nie tylko dysponowania
odpowiednim zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych oraz poprawnej
wymowy), lecz takze umiejetno$ci osiggnigcia celu komunikacyjnego i reagowania w sposob
zrozumiatly dla odbiorcy.

Umiejetnosci jezykowe sie¢ przenikaja, wiec nie sposob nauczaé¢ ich oddzielnie. Zanim
poprosimy ucznia o wypowiedz na dany temat, wprowadzmy go w kontekst: tekstem,
¢wiczeniem stuchowym lub filmem. Po jego przeczytaniu / wyshuchaniu / obejrzeniu uczen
nie tylko zgromadzi odpowiedni zakres §rodkoéw jezykowych (przypomni sobie juz poznane i
nabedzie nowe), lecz takze okresli swoj punkt widzenia (bgdzie wiedziat, co powiedziec).
Aby wzmodc motywacje uczniow do samodzielnego wypowiadania si¢, nalezy stawia¢ im
zadania bedace wyzwaniem, ale nieprzekraczajace ich mozliwosci. Musza one tez by¢
atrakcyjne dla uczniow. Samo podanie tematu rozmowy lub dyskusji nie pobudzi do goracej
wymiany zdan. Duzo bardziej sprawdza si¢ zadania polegajace na rozwigzaniu jakiego$
problemu, zmuszajagce uczniow do zdobycia badZz wymienienia si¢ informacjami,
wynegocjowania korzystnych warunkdw itp.

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 42)

4 Imagine:a friand from England wans to visit yeur country
during tha wintar: In your notabaok, compluta the advica

Asking for and giving advice with ona or twa werds from tha SPEAKING FEEUS

1 The firs thing you should de s bosk your fights:

2161 ' pack otz of wam dothes

2 %u 10 bringa ot of farmal cloths.

& you should bring lots of cash

5 You remarmker to get soma kel nsurance.

8 You 1o maka surw you have  warm winter

coat.

5 Lock at the phate and discuss the quastion:

1 Whiehfem aftrapor dayou praerorergoumayet
2 Whats s longase eumey e ve v mad By b

'AWM didyou last travel by bus?
ET ’ '

« phone dharger

2 [TEAD] Listan to Markus siking Sophia for achica -
bm..funczkms gland 3 Discuss which idsas below sra goad and which
quatio arsbad fora m\ ng bus journcy. Then capy the tabla
\Whlchofﬁ\ @ things on your list do thay mantion? and complate
2 Why doas Sophia wart Markus 1o remamber his
i abigcoat  carphones for sma

fizyckinks 2 gocd book \.;.; iretia dothes

3 CIFED Line . Wi apillow snacks mowboots sunglames thsuss
he SPEAKING FOCUS & youhaarlwh o o vy it vt
thras exprassions on the list
inthe dalague? |5md idaa | Bad idea

Things ta wear |
Things ts ke | |

7 Fallow the instructions balow to propara
Can you doma 3 lbig?lwwn’?’ a2 dialogue Usa tha SPEAKING FOCUS to halp you.
f;:“ youﬁs‘:r:lmﬂz"ﬁ:ﬂ“- Thanactit cut to tha class.

you trirk | pea < frem - v
What de you thirk | houdd .7 B oy b e e s

sy
jcurnary Eefors. Ask Studamt B for advl:e tblﬂwhi!bowﬂﬂ.

¥
Tha first thing you shoud do Is what o tak for tha jeumay and what kind of prasants 1o taka
i Tl wouldn't . For the fa mHy

must/mustn't
Tha bast thing would bato ..
s 2 geodideata .
Wy dertyeu .7

Gead Kaal
Gead thirking!

Thats really halghl

O, | ddn't thirk of that!

Warto pamigtac, ze w czasie lekcji, ktorych celem jest doskonalenie umiejgtnosci mowienia,
Czas przeznaczony na méwienie uczniow powinien by¢ co najmniej dwa razy dtuzszy niz czas
do dyspozycji nauczyciela. Wazne jest zbudowanie przyjaznej atmosfery na zajeciach. Tylko
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w klimacie otwarto$ci i wzajemnego zrozumienia uczniowie beda chcieli dzieli¢ si¢ na forum
swoimi przemysleniami.

Tak jak w przypadku pozostatych umiejgtnosci, uczac si¢ mowic, uczniowie popetniajg liczne
btedy. Wazne, by nauczyciel poprawiat je adekwatnie do celu, jaki poprzez dane ¢wiczenie
realizuje. Jezeli chce, by uczniowie doskonalili ptynno$¢ wypowiedzi, nie osiagnie celu, gdy
bedzie im przerywat i poprawiat kazdy btad. Lepiej dyskretnie bt¢edy zanotowac i skorygowac
je wspdlnie z uczniami po zakonczeniu ¢wiczenia. Jezeli jednak celem nauczyciela jest
przec¢wiczenie wymowy lub §wiezo wprowadzonych struktur, wskazane jest, by poprawiac¢
ucznidow od razu. Warto da¢ im szans¢ autokorekty: po zasygnalizowaniu gestem lub
dzwiekiem btedu, nalezy da¢ uczniowi czas na podanie poprawnej odpowiedzi. Jednym z
najczestszych btedow nauczycieli jest to, ze tego czasu uczniom nie dajg lub daja go za mato,
przez co zabierajg uczacym si¢ szans¢ na refleksje nad wtasng wypowiedzia.

Pisanie

Wymagania szczegoétowe podstawy programowej w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemne;]
wskazujg na konieczno$¢ przygotowania uczniow do tworzenia wielu rodzajow tekstow
peligcych réznorodne funkcje. Istotne jest zatem nie tylko nauczenie tworzenia tekstow
poprawnych pod wzgledem jezykowym, lecz takze uswiadomienie uczniom roéznic w stylu
wypowiedzi adekwatnie do sytuacji. Znaczne poszerzenie repertuaru funkcji jezykowych,
takze w obszarze reagowania w formie pisemnej, daje nauczycielom szans¢ na przygotowanie
ucznidw do tworzenia tekstow przydatnych w najrézniejszych sytuacjach zycia codziennego,
a W przysztosci — takze 1 zawodowego.

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 68—69)

WRITING
LW BT
I can presant and suppart argumants

ina simple discursive sssay.
— J

Discuss which of thesa things it would be most
difficult te live without.

dlactricty madicine schoal theps  running watsr

2 Raad the amay an contacting rainfaras: tribss and armwar
the questions.

1 How many arguments for and agalnst the taplc doss tha

wrtiar ghva?
2 What I your parsaral epinian en tha tapic In tha asay?

1 Nowsdays, many of uslive Ina word of high technciogy
&nd Iretant commurication. For mest pacple, & ks hard
bedlene e, In places (Ika tha Amezonien rainforest, thers
&2 st tribss who hava nevar hed comect wih the culside
worldd, Some pacple think ek we shauld make coractwih
such groups, but athers belleve they shald be left alone.

2 ©n the one hand, thare are savaral arguments for making
contsct First of all, the pecple I these ibes could arjoy
& betler standard of Iing. Far exsmple, they could get
Boosss fo slectricity and running water Furthermore,
thelr young peaple could go 1o schad and beneft iom
& modem educatian. They would probably be amazed fo
Iearn about maderm tachnakogy and 1 In other parts of
the workd.

2 Ol e oiner NEnd, Ners are @k0 ey anumants &gainst
meking cantact. Firstly, after contact, many tribal pecple
sutter end diefrom diseases that da not edst In the forests
where hay lve. Nex, history shaws that thay aften join
Ierger scolety at the iowest level. For Instance, marny
becoms beggars or fourlst ‘stiractons'.

4 Tosum up, thera are cleery strong arguments for end
Bgalnst making contact with ralnforast ibes. Personaly,

1 thirk they should be Ieft lone to cantinus their tradtanal
way of Ife untl they chooss 1o meks contect with the
outside world.

3 Loakat tha esmy again. In which paragraphs doss
tha writar:

ag

b peasant amgu

€ Introduca both sidss of tha lssua?

d prasant arguments for the fapic?

a mahs sorma ganaral. Hstanical ar factual commants abaut
thatoak

¥ make 3 statement ummarténg the maln argumants?

9 suppert agumants whth ekamplas?

"White the arswers inyour natebosk.

4 Raad tha WRITING FOCUS and chadk your
answers in a3,

WRITING FOCUS

A'for and against’ sssay

« Paragmph 1 - introdhction
Bagin with ganaral cemmants ar facts dscut th fapis.
End with a statamant that mentions both sicks of the
Issug.

* Paragraph 2 - Argumants far
Prasant twa or thres srgumers for the topic
Inchuda soms sxamplos ta suppeet argumants.

* Paragmph 3 - Argumants against

argumants agairet iha tapic.

= Paragmph 4 - Canchusian
Mska 3 summarising statemart.
A your parscnal cprion.

5 Read the LANGUAGE FOCUS. In your natabask,
complata the sxamplas with the linksrs in purpls
in tha essay.

Linksrs

= List arguments:"Fir of il, Frstly, Secandly,
= . I addtion, Finally

* Give axampiks: For axsmpls, *

= Show contrast: Haweser, *
athar hand

+Ontha

+ (Give a parscral apinian: b my apiian, *
» Introdica a condusian: In conchsian, *
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& Read this short essay disassingteurism. Which linkars
ara correct?

Tourist trap

As travel to remote and exatic locatians becomes
moce affordable, there is a grwing demand for trips

ta developing countries that hven't been considered
as haliday destinaticas until now. This can have bath
psitive and negative effects an the countries.

For example § First of all, 1et's lock at same pasitive
effects. Tourism can bring wealth to develaping
countries. ¥a my apinion { For instance, jobs are created
and tourists use lacal shaps and businesses. *Hawever |
Eecomdly, tourism encounges traditicnal custame,
Festivals and local bandicrafts. 40n the other fand |
Furthermare, communicatian between local people and
tourists pramates better culhural understanding.

*In conclusion { O the aier hand, the jobs created by
tourisen are often seasanal and badly paid, For instance [
Furthermare, taurism drives up the cost of basic
products and local peaple cannat affard to do their
shapping in supermarkets and local shops. *In addition [
To sam up, it can darnage the natural snvironment and
increase pallutian.

*In conclusion | For instance, tourisen must he managed
carefully in developing countries. "Personally, I fink {

7 Which linkars complata tha social media past balow
apprapriataly? Writa them in your netebook.

My parerts booked s holiday b & Caribbasn
island which has bean badly dsmagad by o
tropical stom. * . thay should

have cancalled their holiday. = » Ithink

s wrang ta ralax on a basch whila local paapla ara

rebuilding their homea. * . thara may ba

a shartaga af watar and foad, and tourists will maks

matters worsa.

Soma pacple dsagras. « . thay say that

thoss dastinations may rely an tourism incoma.

. hatals, reataurants and taxi crivers will

struggla to surviva. * . paopla want ta go

back to normal & saon as possibla.

‘Soma tourists may want ta halp. * Lits

impartant that thay doit thraugh an arganisatian.

. . my parants should do soma ressarch

bafora thay ga and find aut what tha local pacpla think.

COMMENTS
 agree with you! Your parents atoutd cancel
thir haliry and sand the maney & the
pacpls wha bave lost averything.

8 You ara geing t writa an assay on tha topic of
kaaping animak in zacs. Which arguments below ara
forand which ara agairst?

1 Thars are appartunttias far ressarch.

Furthermare, tourists need to be more respectful of the
local culture and environment.

2 Tha animals suffar fam siress and deprassion.

3 hisvery difficult 1o recreata the animals natural
anvironmants.

4 Endangured species can b pratecied.

% In your notebook, match the argumants in Exercise &

with supparting axamplas balow:

a Far Festancs, birck kapt In zccs can navar fiy fmaly ks
wild birds.

b Far axampls, wa have laamed mera about genetics
{rom studying 200 animals.

© Far Instance, soma spaclas which usad to bawikd ar
raw anly found In zoos,

d Foraxampls, some animals bacome sirassed
becausa af contact with zoo vetors.

10 Inyour natabaak, writa twa mara arguments far ar
against kasping animals in zacs. Writa supparting
axamphs.

SHOW WHAT YOU'VE LEARNT

1 (P'Dnha writing task in yournotabook. Usa the
ideas in Exercises &, 9 and 10, tha WRITING FOCUS
and the LANG LAGE FOCUS ta halp yau.

opi o, w ktirym i
argumanty z traymaniam zeierzzt w agradach
mologicenych i przadw takia] praktyca.

Dlugasé twejege wypraccwans pawhna wynasis
ca nafmnk 200 i

Aby uczen mogl samodzielnie stworzy¢ tekst, nalezy wyposazyé go w zaséb srodkéw
jezykowych umozliwiajacy wykonanie zadania. Wazne jest okreslenie kontekstu (nieocenione
sa ilustracje badz fragment filmu), gatunku tekstu, celu w jakim uczen pisze, i odbiorcy
tekstu. Gdy wdraza si¢ uczniow do samodzielnego pisania, warto poswieci¢ czas na
porozmawianie o tym, co mozna napisa¢ na omawiany temat, zgromadzi¢ stownictwo itp.

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 68)

1 Discuss which of these things it would be most
difficult to live without.

electricity medicine school shops

running water

Gdy uczy si¢ tworzenia wypowiedzi pisemnej na tym poziomie zaawansowania, najlepiej
zaczyna¢ od tematoéw bliskich uczniom, umozliwiajacych im odniesienie si¢ do wtasnych
doswiadczen. Kolejnym sprawdzonym krokiem jest zapoznanie uczniéw z modelowsa

wypowiedzia, ze szczegdlnym uwzglednieniem struktur i zwrotow charakterystycznych dla
danej formy wypowiedzi.
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Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 68)

2 Read the essay on contacting rainforest tribes and answer
the questions.

1 How many arguments for and against the topic does the
writar give?
2 What is your personal opinion on the topic in the essay?

1 Mowadays, many of us live ina world of high technology
and instant communication. For most people, it is hard to
believe that, in places like the Amazonian rainforest, there
are still ribes who have never had contact with the outside
world, Some people think that we should make contact with
such groups, but others believe they should be left alone.

L~

On the one hand, there are several arguments for making
contact. First of all, the people in these tribes could enjoy
a better standard of living. For example, they could get
access to electricity and running water. Furthermore,
their young people could go to school and benefit from

a modern education. They would probably be amazed to
lzarn about modern technology and life in other parts of

the world.
3 On the other hand, there are also many arguments against 3 Look at the essay again. In which paragraphs does
making contact. Firstly, after contact, many tribal people the writer:
suffer and die from diseases that do not exist in the forests a give a personal opinion?
where they live. Next, history shows that they often join b present arguments against the topic?
larger society at the lowest level. For instance, marny ¢ introduce both sides of the issue?
become beggars or tourist ‘attractions’. d present arguments for the topic?
e make some general, historical or factual comments akout

-

To sum up, there are clearly strong arguments for and
against making contact with rainforest trines. Personally,

| think they should be left alone to continue their traditional
way of life until they choose to make contact with the
outside world.

the topic?
f make a statement summarising the main arguments?
g support arguments with examples?

Write the answers in your notebook.

4 Read the WRITING FOCUS and check your
answers in Exercise 3.

A 'for and against’ essay 5 Read the LANGUAGE EOCUS. In your notebaok,
» Paragraph 1 - Introduction complete the examples with the linkers in purple
Begin with ganeral comments or facts about the topic. in the essay.

End with a statement that mentions both sides of the

issua. LANGUAGE FOCUS

Paragraph 2 — Arguments for N

Present two or three arguments for the topic. Linkers )

Include some examples to support arguments. * Listarguments: 'First of all, Firstly, Secondly,
= , In addition, Finally

* Give examples: For example, ®

Paragraph 3 - Arguments against
Write a similar paragraph presanting and supporting

arguments against the topic. = Show contrast: However, * ., Onthe
# Paragraph 4 — Conclusion other hand

Make a summarising statement. * Give a personal opinion: In my opinion, &

Add your personal opinion. * Introduce a conclusion: In conclusion, *

Nastgpnym etapem jest zaplanowanie wypowiedzi: ustalenie kolejnosci wydarzen,
argumentoéw, zaplanowanie tresci poszczegdlnych akapitow i napisanie szkicu, a nastepnie —
pracy w calo$ci: ze wstepem, rozwinigciem i1 zakonczeniem.
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Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str.

8 You are going to write an essay on the topic of

keeping animals in zoos. Which arguments below are

for and which are against?

1 There are opportunities for research.

2 The animals suffer from stress and depression.

3 Itis very difficult to recreate the animals’ natural
environments.

4 Endangered species can be protected.

69)

10 In your notebook, write two more arguments for or
against keeping animals in zoos. Write supporting
examples.

SHOW WHAT YOU'VE LEARNT

9 In your notebock, match the arguments in Exerdse 8

with supporting examples below.

a For instance, birds kept in zoos can never fly freely like
wild birds.

b For example, we have learned more about genetics
from studying zoo animals.

¢ Forinstance, some species which used to be wild are
now only found in zoos.

d For example, some animals become stressed
because of contact with 200 visitors.

11 Do the writing task in your notebook. Use the

ideas in Exercises 8, 9 and 10, the WRITING FOCUS
and the LANGUAGE FOCUS to help you.

Mapisz wypracowanie, w ktérym przedstawisz
argumenty za trzymaniem zwierzat w ogrodach
zoologicznych | przeciw takie] praktyce.

Dlugosc twojego wypracowania powinna wynosic
co najmniej 200 show.

Niezwykle istotna jest rola autokorekty oraz korekty kolezenskiej w fazie sprawdzenia
zgodno$ci pracy z elementami polecenia, poprawnosci jezykowej, spojnosci itp. Nauczyciel,
sprawdzajac prace, powinien stosowac czytelny kod oznaczen réznego rodzaju btedow (np.
uzywany przez egzaminatorow OKE) i zmusza¢ tym samym uczniow do samodzielnego ich
poprawiania. Jest to technika pracochtonna, ale wzbudzajaca refleksj¢ uczniéw i przynoszaca
pozytywne skutki.

Cwiczenia doskonalace pisanie, ktore warto zastosowag, to:

— uzupehianie luk w zdaniach, tekstach, krzyzoéwkach;

— podpisywanie obrazkdw;

— pisanie tekstdw na podstawie schematu;

— formutowanie odpowiedzi na pytania do przeczytanego tekstu,

— uzupekianie dialogow;

— konstruowanie tekstu z podanych elementow;

— opis historyjki na podstawie obrazkdw z uzyciem podanego stownictwa;

— laczenie fragmentdw zdan z wykorzystaniem spojnikow lub bez nich??.

Tak jak w przypadku wszystkich pozostatych dziatan jezykowych, nie nalezy ograniczac
doskonalenia umiejetnosci pisania do ¢wiczen podrgcznikowych. Stawianie przed uczniami
realnych wyzwan, jak korespondencja z rowie$nikami anglojezycznymi z innego kraju w
ramach realizowanego projektu, nie tylko jest dla uczniéw bardziej motywujace, lecz takze w
naturalny sposob wymusza potrzebe zastosowania adekwatnych zwrotow i funkcji
jezykowych, a przede wszystkim zacheca uczniow do regularnego pisania (wigcej o pracy
metoda projektu w rozdziale 4.3.6.).

4.3.4. Rozwijanie gramatyki

Nie ma gorgtszego tematu w metodyce nauczania jezyka angielskiego niz miejsce gramatyki
w tym procesie. Na przestrzeni lat zmieniaty si¢ mody i podej$cia do nauczania jezyka, a

2 Kompetencje kluczowe na lekcji jezyka obcego — Osrodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materiatow dla nauczycieli szkot
Swiczen — jezyki obce. Zestaw 2, zeszyt 1, Warszawa, 2017.
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takze — do sposobu nauczania gramatyki. O$ dyskusji przebiega na linii: uczenie formy czy
znaczenia, wiedza czy umigj¢tnosci. To z kolei prowadzi do pytania, czy to ma by¢
$wiadome, czy - podswiadome uczenie si¢ gramatyki. Wszakze mozna zagadnien
gramatycznych naucza¢ przez reguly, przez kontekst i odkrywanie zasad lub stosujac
mieszaning obu podej$¢. Te trzy glowne nurty ujgto w niniejszym programie jako zasady:

1. 3P: presentation, practice, production;

2. 3E: exploration, explanation, expression (production activation);

3. ESA —engage, study, activate.

Pierwsze podejsécie (zasada 3P), zwane podejSciem dedukcyjnym, jest charakterystyczne np.
dla metody gramatyczno-ttumaczeniowej. W tym podejsciu nauczyciel jest w centrum uwagi.
To on przedstawia temat gramatyczny, ttumaczy zasady, a nast¢pnie proponuje ¢wiczenia, w
ktérych reguty i formy majg zosta¢ zastosowane w zdaniach. Nauczyciel przeprowadza
ucznia od ogolnej zasady do szczegdtu. Uczen natomiast odtwarza model, wykonujac szereg
¢wiczen utrwalajacych.

W drugim podejsciu (zasada 3E), indukcyjnym, to uczen jest w centrum procesu nauczania.
To on dokonuje ,odkrycia” zasad w materiale przygotowanym przez nauczyciela lub
zawartym w podreczniku. Poznanie wybranego zagadnienia gramatycznego odbywa si¢ w
trzech krokach. Pierwszy krok to zauwazenie problemu (noticing), czyli proces aktywnego
zapoznawania si¢ z tre$cig, w ktorym uczen u$wiadamia sobie istnienie nowej struktury i
widzi zwigzek miedzy forma jezykowa a znaczeniem. Drugi krok, tj. strukturyzacja
(structuring), wnosi nowe wzorce do jezyka uzywanego przez uczniow i zwykle wymaga
kontrolowanej praktyki. Wreszcie krok trzeci, proceduralizacja (procedurising), prowadzi do
zastosowania nowej struktury gramatycznej w natychmiastowej i ptynnej komunikacji.
Obydwa podejscia, 3P 1 3E, maja swoje zalety 1 wady. Podejécie indukcyjne jest czesto
postrzegane jako korzystniejsze, poniewaz uczen z biernego odbiorcy przeksztalca sie w
bardziej aktywnego uczestnika w procesie uczenia si¢. To zwigkszone zaangazowanie moze
pomoc uczniowi rozwijaé glebsze zrozumienie 1 utatwic przyswajanie jezyka angielskiego. To
moze rowniez zwickszy¢ autonomi¢ ucznia i jego motywacje. Z drugiej strony uczenie
indukcyjne moze pochlania¢ wigcej czasu i energii, a takze stawia wigksze wymagania
nauczycielowi i uczniowi. Mozliwe jest rOwniez, ze w trakcie procesu uczgcy si¢ moze dojsé¢
do btednych wnioskow lub stworzy¢ niepoprawne lub niepeine reguty. Ponadto podejscie
indukcyjne moze sta¢ w sprzeczno$ci z osobistym stylem uczenia si¢ oraz preferencjami
ucznia. Poza tym nie wszystkie zasady da si¢ sformutowac samodzielnie, gdyz uczen nie
dysponuje wystarczajacym zasobem metajezyka do ich opisania lub tez dana struktura
gramatyczna okazuje si¢ zbyt skomplikowana. Z tego powodu polecamy stosowanie systemu
mieszanego, z wykorzystaniem koncepcji ESA.

Aby skutecznie nauczaé jezyka angielskiego, a zwlaszcza gramatyki, nauczyciel musi skupi¢
uwage ucznidow na temacie i zaangazowac ich emocjonalnie. W modelu ESA pierwsza faza
(engage) stanowi wprowadzenie do tematu, a ¢wiczenia, ktore najlepiej angazujg uczniow, to
gry i zabawy jezykowe, natomiast wykorzystywany model interakcji to praca w parach lub w
matych grupach. Ta cze$¢ lekcji moze obejmowac pokazywanie ilustracji, rekwizytow,
ukazywanie kontrastow, dyskusje z calg klasa, pantomime 1 odgrywanie scenek, zachecanie
uczniow do odpowiedzi na pytania oraz do samodzielnego formulowania pytan, tak aby
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zmotywowa¢ ich do myslenia 1 moéwienia po angielsku. Celem tej fazy, oprocz
emocjonalnego zaangazowania ucznia w lekcje, jest zwrdcenie jego uwagi na kluczowe
struktury, ktore zostang omdéwione w czasie lekcji, i ewentualna elicytacja wcze$niejszej
wiedzy na ten temat. Ta cze$¢ lekcji jest niezwykle wazna, poniewaz daje nauczycielowi
mozliwo$¢ wlaczenia wszystkich uczniow do zaje¢. Faza angazowania pomaga rowniez
Uczniom czu¢ si¢ bardziej komfortowo i w gotowosci do nauki.

Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 6)

1 Who are your role models? Think about
famous people or people you know and tell your
partner.

W drugiej czeSci (study) skupiamy sie na jezyku, tj. na strukturze gramatycznej, ktora jest
przedmiotem lekcji. Informacje mozna przekazywaé na wiele sposobdw, dostosowujac
metody do potrzeb grupy, wykorzystywac teksty i dialogi lub przyktadowe zdania, ¢wiczenia
1 pytania naprowadzajace, a takze dryl jezykowy.

Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 6)

2 [EF) Decide which answers a—f match questions 1-6.

Then listen and check. 3 Read the GRAMMAR FOCUS. What forms from the
1 Whe es you? questions in blue in Exercise 2 complete the examples
2 Why do you admire him? correctly?

3 Does he give money to environmental charities?

4 Have you ever met him? GRAMMAR FOCUS

5 What is he doing now?

& Are you following him on Twitter? Present tenses — question forms

» To make questions, you put an auxiliary verb (do, be,

a Mo, never. . R
b Not exactly. He runs have) before the subject of the main verb.
The Leanardo Present Simple — Why 1 you admire him?
'a'iapr'?k’:c’””dat‘c’”‘ Present Continuous — What? he doing now?
€ neswarking on Present Perfect — 2 you ever met him?
a new film.
d ";e"”lardc’ DiCaprio. *  When you ask about the subject, you don't use the
e restam. Present Simple auxiliary do/does.
f Because he's passionate L
about the environment. Who* you? NOT Whe-dees-inspire you?
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Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 116)

m GRAMMAR

Zasady mozna pozostawi¢ do wyboru w zadaniu typu ,,wybor wielokrotny”. Jest to etap
lekcji, w trakcie ktorego nauczyciel powinien zwraca¢ szczegdlng uwagge na bledy popelniane
przez uczniéw, omawia¢ je 1 korygowac, wspiera¢ ucznidow w lepSzym zrozumieniu
funkcjonowania danej struktury jezykowej. W tej fazie mozna stosowaé wszystkie modele

W gaykos anglklekim pytaniz ogins (YesMNa questiors),
sczegilows (Whe questions! | pytania o pedmict (ublec
questians] tworzymy w réiny spaséh. Prosanalizy) poriisza
+abalk dia crasiw Prasant Simpls, Presset Comtinuous

1 Prasant Parfact.

Prasert Simpla

Fytarin ogéine {TasNo cquasians)

[ Uiyt
Do harshant
Parin sezagiows (Wh- quasticns)
what o Uiyauwaithay
lmgages oo hashant
Fyarin o podmict (Subject quastions]
wha spals

spak?

Engluk?
Prasert Cortinusus

Pyearia ogélne { Yew'lo questions]
am '

ars youmasthey
s hashant
Pytarin sezagiows (Wh- quasticns)

warking nowt

am 1
what s Fasshant
ana yauwarthay
Fitaria o podmict Sufact quartions)

wha Iswarking now?

dorg?

Prasant Parfact

Pyearia ogéine { Yew'lo questions]

Hw Lyauswaithay
Has harshat
Pycaria secsag it (Wi quasticnal

., hawm pouwwaithey .
wihat - et dons

WL I 3 RSP

Ftarin o podmict (Subject quastions]
who s swum Ina var?
Twomzse pytaric smpilawe 1 crssowrlkiam, kfirsmu
owanyszy prayimek | meczonnk, np. work with somsbody
Itp., | pylac © tan whénk reczownk, nka pranceimy

spaak Englshy

prayimia na [k ta
ala ¥ oo tim, geide [est, cxyl ku.
Who doss Emily work with? Z kim pracufa Emily?

W cziske Present Simpia w pytanlach o padmictnk stosuamy

czascuriiim postiowych da | doss. Paréwna):
Julia givas monay to chary.

Who gives manay to chaty? Kio preskazufa panlzdm
arganizadeen charytatyueym?

hilla gives maney 82 chaty.

What doss Jula giva ta chaty? Co praskazuja Julla
arganimdom charytatywrym?

Chooss the cormsct option.
1 Wha ss / das 5 next b you In dass?

2 Whars dhcs yaus bast fiend v,/ Ives your bast
fasnd?

3 Which capits] ctias bas wiited yor best fand /-
Fas poar bast frind waitec?

4 Yowars wetching / Ars oo watching the naws now?

5 Why Jamis 2nd Tonu hare baan / havs Jamia and Tont
Bean sa quist tady?

& What yaud / da you do 3t the wesksnds?

Writa questions abeut th undsrlined information.

1 My grandparents give manay ta a.chanty,

2 Ting has ted Japaress foad,

3 I'm crsarming sbout my wintser helidayin Zakogang.

4 My bast fland lives In Franidurt.

5 Jo has visted Ealand, Bussla sod Slowbla

& dmis watching 2 comady 3 the moman t

Trarelta tha words in brackets inte English.

1 {K2a gatye cbiad) In your famil?

2 {Cry kiladyicebwiak ponaias] 3 clabty?

1 {Jakijust brat Adama), In your cainlan?

4 {Cay Lecnarde DiCapric pracye teraz)

an 3 naw film?

5 (Cry Tom wygiads jak] b dad?

& {Co crptasz)at the momant?

7 {Cry bytai] 1o Landan recartly?

] {Czy Emilia jast radasnal and outgeing?
® (Cry ewey naucryoel oy angi kiosge
iplewal In 2 rack band?

10 {Co lubiz rabi) aftar schocl?
Complata tha quastions with tha carmact forms of tha
auilizry varbs do, be or have. Ona question doss net
nasd an sndliary varbs

1 What music yaulka, Sabastian? lliks Hp-hep.

2'Wha your params talking 10 Intha knchan?

] you sean my lakap? | can'tiind k anywhers.

4 Wiy Asia slways 30 saricus? Sha naver loaks
hapy.

5 What Martin atan this aftemean?

s Jaralcoking far har glasses? Thay'm ovar
are.

7 Wha wants 1o help me baks dads birthday
caka?

[] you s applas? Thasa anas ars really Juicy.

interakcji proponowane w niniejszym programie.

Faza trzecia (activate) to praktyczne wykorzystanie elementu jezyka poznanego w fazie
drugiej w réznych kontekstach sytuacyjnych. Ta czes$¢ lekcji stuzy rozwijaniu kompetencji
jezykowych uczniéw. Cwiczenia nalezy zaplanowaé tak, aby wspieraty komunikacje i byty
ukierunkowane na inkorporacj¢ nabytych umiejetnosci w zyciu spotecznym 1 zawodowym.
Cwiczenia moga obejmowaé dyskusje cata klasa, w matych grupach, a nawet w parach.
Adekwatne dla tej fazy bedzie: odgrywanie rél, grupowe tworzenie historyjek, pisanie
wierszy np. haiku, a takze zadania takie jak tworzenie plakatéw, ulotek reklamowych,

symulacji, czy wreszcie debata.

Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 6)

In pairs, ask and answer the questions
about the information in Exercise 6. Use different
question words, e.g. what, how long or how often.

A: What are you reading at the moment?
B: A book about Steve Jobs.
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Odpowiedni dobdr aktywnosci ucznidéw pomoze nauczycielowi si¢ dowiedzie¢, jak dobrze
zrozumieli oni material omawiany na zaje¢ciach. Bardzo wazne jest, aby zawsze najpierw
zaangazowac uczniow emocjonalnie, a dopiero p6zniej ich aktywowac.

Przyktadowy schemat lekcji ukierunkowanej na rozwijanie gramatyki z wykorzystaniem
modelu ESA - poréwnanie czaséw: Past Simple i Past Continuous; temat dla ucznia: Co
robite$§ wczoraj o jedenastej wieczorem?

Engage: 6-8 min
— Nauczyciel mowi, co robit poprzedniego dnia o okreslonej porze, nastepnie zadaje pytanie
wybranemu uczniowi: What were you doing yesterday at 11 p.m?; uczniowie przemieszczaja
si¢ po klasie i zadajg pytanie czterem wybranym osobom. Mozna wykorzystaé¢ fiszki
obrazkowe z podstawowymi czynno$ciami w celu ulatwienia odpowiedzi.
— Nauczyciel organizuje parti¢ tenisa'® czasownikami nieregularnymi (fiszki: forma
podstawowa i przeszta roztozone jak karty memory). Czteroosobowe grupy rozgrywaja parti¢
debla, A1 wybiera kart¢ i odbija piteczke (tzn. odczytuje forme podstawowsg) do B1, ktory
przyjmuje pitke, podajac forme przeszia, nastepnie wybiera kolejng fiszke i odbija piteczke do
A2, a ten z kolei do B2 i wreszcie B2 do Al, kazda prawidlowo przyjeta pitka to 1 punkt dla
druzyny.
— Alternatywnie szanty w parach wg wzoru na tablicy:

* You did it! You did it!

= What did | do? What did I do?

« | told you not to do it, but you did it again! | told you not to do it, but you did it

again!

= I’m sorry. I’m sorry.
Uczniowie podstawiajg do schematu kolejne czasowniki nieregularne, np. eat, drink, take.
Oproécz form czasownikdéw maja okazje przeéwiczy¢ konstrukcje pytan w czasie przesztym.
— Nauczyciel zbiera informacj¢ zwrotng: gtéwny punkt lekcji to konstrukcje czasu przesztego.

Study: 15-20 min

— Tekst o Kopciuszku zawierajacy btedne informacje, czytanie indywidualne — podkreslenie
btedéw merytorycznych, sprawdzenie w parach i calg klasa.

— Wybrane zdania z tekstu (struktury z when i while) na tablicy, analiza catg klasa.

— Teksty z lukami: karty A i B, uczniowie w parach czytajg swoje teksty i formutujg pytania
w celu uzupehienia informacji.

— Formulowanie zdan przeczacych do btednych informacji z tekstu o Kopciuszku: praca w
czteroosobowych grupach.

— Tabele na tablicy z lukami, ch¢tni uczniowie uzupehniaja luki — wspolne sformutowanie
zasad.

Activate: 17-20 min (alternatywne ¢wiczenia)
— Gra w policjantow i ztodziei Alibi — dwoje uczniéw odgrywa role podejrzanych, wychodza
z klasy i przygotowujg alibi, korzystajac z informacji na karcie. Pozostali uczniowie to

13 D, Kondrat, Tworcze sposoby na nauke gramatyki angielskiej, [w:] ,,Jezyki Obce w Szkole” 01/2014, Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa, 2014.
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policjanci, przygotowuja pytania i prowadzg przestuchanie podejrzanych (pojedynczo).
Notuja niescisto$ci w ,,zeznaniach” i na tej podstawie decyduja o winie.

— Uczniowie pracuja w grupach po 4-5 0s0b, wykorzystuja kosci opowiesci (story cubes): z
indywidualnego rzutu wybieraja pig¢ kosci 1 kolejno tworza krotkie historyjki.

— Uczniowie pracuja w grupach po 4-5 oséb, wykorzystujg fiszki obrazkowe jak karty:
kolejny gracz wybiera karte z talii i kontynuuje opowies¢.

— Uczniowie pracujg w parach, pisza historyjke liczacg np. 100 wyrazow rozpoczynajacag /
konczacg si¢ zdaniem podanym przez nauczyciela. Prezentacja dla catej klasy.

4.3.5. Praca nad slownictwem

Etapy

Prace nad opanowaniem stownictwa mozna zasadniczo podzieli¢ na trzy etapy:

— Wprowadzenie nowych slow i zwrotéow moze polega¢ na wskazaniu przedmiotu,
pokazaniu obrazka, zilustrowaniu znaczenia stowa za pomocg gestu, podaniu synonimu lub
antonimu lub zdefiniowaniu stowa w jezyku obcym. Jezeli uczniowie majg problem ze
zrozumieniem znaczenia, mozna zawsze przettumaczy¢ stowo na jezyk polski, cho¢ obecnie
metoda thumaczeniowa nie znajduje wielu zwolennikow.

— Utrwalenie slownictwa odbywa si¢ przez ¢wiczenia utatwiajace zapamigtanie nowych
wyrazow i ich znaczenia. Nauczyciel powinien umozliwi¢ uczniom prze¢wiczenie poznanego
stownictwa w obrebie wszystkich czterech dziatan jezykowych. Nalezy zatem przeprowadzié
¢wiczenia polegajace na czytaniu lub stuchaniu tekstu, ktérych kontynuacja beda zadania
utrwalajace nowe stownictwo. Uczniowie powinni prze¢wiczy¢ takze poprawng wymowe
stowa, powtarzajac po nauczycielu lub wykorzystujagc nagrany wzorzec wymowy, a takze
przec¢wiczy¢ zapis ortograficzny nowych stowek. Dodatkowo mozna tez poprosi¢ uczniow
zeby obok nowo poznanych wyrazow umiescili rysunki ilustrujace ich znaczenie albo podali
skojarzenia z tymi wyrazami.

— Powtarzanie w zadaniach komunikacyjnych_powinno stwarza¢ uczniom okazj¢ do
odniesienia si¢ do wlasnych przezy¢ i doswiadczen. Idealng forma jest tworzenie plakatow
lub prezentacji odpowiadajacych zainteresowaniom uczniéw oraz rzeczywistosci im bliskiej.

Przede wszystkim kontekst

Nauczyciel powinien stwarza¢ uczniom mozliwo$¢ opanowania catych zwrotéw 1 wyrazen w
kontekstach sytuacyjnych i jezykowych zblizonych do naturalnych, a przy tym umozliwia¢ im
samodzielne przetworzenie nowego materialu. Im bardziej dziatajacy na wyobrazni¢ lub
zabawny przyktad uczen stworzy, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze tatwiej nowe stowa
zapamieta i uzyje ich poprawnie w rzeczywistej sytuacji jezykowe;.
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Przyklad: High Note 2. Workbook (str. 62)

Matura practice test 1

SLUCHANIE

1 )31 Ushyszysz dwiukrom e 2TEry wy powiledz!
natemat podridowania. Do kade| wypowiedz] (1-4)
dopasy] odpowiladajgce &| zdanke (A-E). lednozdanle
2050 podane dodatkowo | nle pasujeda tadne
wiypowledzl,

[+ [ 2 [ s | & |

This person

R =373 what hejzhe doss 10 get ready for alang joumey.

B |52 10ur quidew o Is giving Infarmadan 1o
halidaymiskers.

€ destribes avery unusual experience arthe aFpan.

B QNES 30V 108 10 peaple who ane often Late,

E explans why some passengers cmplained abou
Thelr [oumey.

CIYTANIE

2 PrecymE| ey Eksy wlganeze sporem. I podanych

odpowledzl wyblerz wiaschwa,z godngz Tesol
ek, Zakresl Uere A, B albo C

ACHILLES THE CAT

Achiles the Cat prediched the winner of the
match of the 2018 FIRA Word Cup betar=en
Russio ond Souwd Arabia. The cot was offer=d
o beovads of fiood ond almecst immediabety
chose the one with the Russon flog. The cute
white cob with blue ayes is deaf, liee ol cats
who ore white ord hoes blus =yes. He rormaly
geends his doys chasing mice at 3 Pebersbung’s
Hermitoge Museum, but his cwrers befiove

he= has great inhuilion so they moved him out
of the mus=wm to the Cat Republic Café during
the Wadd Cup. There Achiles's cwnems dressed
tim in a red soccer jerssy and beld fraining
s=xions to help him lose some weight before
the ewent. When Achiles was not in fraining,
b= posing for pichures, hoping to become
as fomouws as Paul the Octopus, Elephond Mally,
the futles Momanic ond Cabecos and oher
petewhia hod mods predictions in the Wardd
Cup before himi.

1 Fromthetextwre l2arn that

K animals are ofien Used 1o pred KTresus inheWorld
wp.

B Adhillles those thewlnner becauss he rainsdw hh
the Russlan team.

€ the carslite changed aner he pradimed thewinner.

AFTER. THE MARATHOMN

Congraikalars You have lirkibod Se
marathon| At of al. | hope you feel suclied
ardl ane eroving your uccesl Your badf
moee now B ho hove some worber ard g
wour Hend, Then, wiss yourssll I o Blonet
or anying eke you con find fo leep your
Bady warm, Al 1oon o5 poakle, change ino
somap warm, dry clothes ond geoo something to
sal ard didhk. F can be a wpads diil @ cemsal
bor of @ Bardng, Thees Pouns affer the an,
haree a meal with #h. pasia or doe o heldp yvour
miusckes get back |n shde, And rereemiet
even lf you're feeling pretty good after your
mamathen, do gt have tee much food, as your
body «ll ot be copable of breaking B doen

| e you will feel ilck,

2 The purpase of the ExTis m

explain Wiy runners Teel Iungny and tred arer
amarathon,

B gk advice pnwhar o da and whatnora do afrer
amarathon.

€ advernke foods thatrunners shauld eatafrer
amarathon.

FAVOURITE SPORT

“Wihet was yolr fevoUrite spert In primery scheal?®
It's the first gUestion s¥eryone scks when they ctart
training with me. &nd they are chocked when | zell

them | didn't play any sports in primary schoal.

In fact, | hated siercize.

Iz 2ll changed in my first yeer of cecondary cchaool
Dwring & game of volleybell, | f2ll on the flzor
and hed the worst pain in my back F'd ever felz.
Thet svening it got worse. | cotlld not move.

The doctor told me | hed & rare virls and it would
laztfor up to nine months. He said exercize wWas
going to be the moct important for me. &fer

o feW months, | finally f2lt ready to try some
movement bt I'was sUre | wes not going to [ike
it. My mother encoliraged me to come 1o the
sports cub With her and join = groUp exercise
clazz. And ... | loved it! It wes so much funl

I did kickbating claczes, weight clazze:z and step
dazzez. Suddenly, the gym waz the “cool® place
to be after schoel.

¥ Thewrer joined 3 spons Cub beause
A hethoughn was a cool thing 1o do.

B her mother inwied heroa my .

€ shewanrad 1omy soma nas aakhies.

Moc wyrazen i zwrotow

Eksponowanie uczniéw na kolokacje, czyli zwiazki frazeologiczne bedace czesto uzywanym
zestawieniem stow, w ktorych sens catosci wynika ze znaczen poszczegolnych wyrazéw, oraz
uczenie tzw. chunks, czyli fragmentow zdan wyrazajgcych okreslone znaczenie lub funkcje,
znacznie bardziej przyblizy ucznidéw do poziomu jezyka rodzimego uzytkownika jezyka niz
zadawanie list slowek do nauczenia na pami¢é. Uczniowie nie beda bowiem w stanie
swobodnie uzy¢ wyizolowanego stowa w zdaniu, a gdy przestang liste stowek powtarzac,
szybko ich zapomna!*. Z kolei nauka catych zwrotéw poprawia ptynno$¢ wypowiedzi: uczen
nie musi szuka¢ w pamieci stow 1 tworzy¢ z nich zwrotoéw, tylko sigga po gotowe wyrazenie
bez narazenia si¢ na stres zwigzany z popetnieniem ewentualnego btedu.

14 A, Cieniuch-Krdl, Efektywnie, czyli jak? [w:] ,,Jezyki Obce w Szkole” 03/2017, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa,
2017.
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Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 66)

WATCH OUT!

do the chores/the housework/the dishes/the windows/
the cooking,/the cleaning/the washing-up/the ironing/
the dusting, etc.

make your bed/breakfast/a meal/a cup of tea/
a sandwich, etc.

Porcjowanie

Nauczyciele powinni przekona¢ uczniéw do systematycznej nauki stownictwa. Uczenie si¢
kilku zwrotdw codziennie przyniesie duzo lepszy efekt niz proba opanowania catej listy raz w
miesiacu.

Cyklicznosé

Utrwaleniu stownictwa stuza powroty do wcze$niej wprowadzonych tre§ci. Sprzyja temu z
kolei spiralny uktad tre$ci nauczania zaproponowany przez autorOw podstawy programowej, z
definicji wymuszajacy utrwalanie poznanego stownictwa i struktur i wprowadzanie nowych
elementow.

Style uczenia si¢

Warto rozpozna¢ i uwzgledni¢ w pracy style uczenia si¢ (wigcej na ten temat w rozdziale
4.3.9.), co nie oznacza, ze nalezy mie¢ zawsze cztery wersje lekcji, aby odpowiedzie¢ na
potrzeby sensoryczne wszystkich uczniéw. Jezeli nauczyciel wie, jakie style uczenia
reprezentujg uczniowie, moze z powodzeniem wskazywac¢ im najefektywniejsze sposoby
utrwalania stownictwa:

— Wzrokowcy najwigcej skorzystaja z obrazkow i gestow. Lepiej zapamigtaja, jesli stowa
zapisza, podkres$la kolorami, pogrupuja, zilustruja. To zwtaszcza dla nich warto zawiesi¢
plakaty z nowym stownictwem w klasie.

— Shuchowcey najszybciej nauczg si¢ stownictwa, stuchajac piosenek, ogladajac filmy, gtosno
powtarzajac, stuchajac nauczyciela méwigcego w jezyku obcym.

— Dotykowcy z powodzeniem utrwalg stownictwo z wykorzystaniem prac plastycznych,
plakatow, pracujac metodg projektow oraz dotykajgc przedmiotow.

— Kinestetycy najszybciej zapamigtajg nowe stownictwo, jesli dostang szans¢ poruszania si¢
po klasie, np. przy okazji krétkich dialogéw, odgrywania scenek, sond wsrdd kolezanek i
kolegow, gier i zabaw, podczas ktorych moga wyjs¢ z tawek czy podej$¢ do tablicy.

4.3.6. Integracja miedzyprzedmiotowa — prace projektowe

Jezyk jest medium, za pomocg ktorego zdobywamy, przetwarzamy 1 przekazujemy
informacje o sobie i otaczajagcym nas $wiecie. TreSci nauczania zawarte w niniejszym
programie pozwalajg powigza¢ nauke jezyka angielskiego z zagadnieniami z innych
przedmiotow przez wyszukanie wspolnych tematéw i obszaréw zainteresowan w podstawach
programowych odpowiadajacych tym przedmiotom. Wazne jest, zeby wiedz¢ i umiejgtnosci
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zdobyte na zajeciach z danego przedmiotu uczen umiat skutecznie wykorzysta¢ na lekcjach z
innych przedmiotow oraz poza szkolg.

Znakomicie nadaja si¢ do tego prace projektowe, podczas ktorych uczniowie moga w
praktyce wykorzysta¢ nie tylko wiedz¢ i umiejetnosci zdobyte zar6wno na lekcjach jezyka
angielskiego, jak i podczas zaje¢ z innych przedmiotow, lecz takze wiedze og6lna, zdobyta
poza szkola. Projekt edukacyjny to jednorazowe przedsigwzigcie o duzej ztozonosci,
ograniczone czasowo, majace charakter interdyscyplinarny. To cykl dobrze zaplanowanych
dziatan, zwigzanych z realizacja tresci programowych, ktore sg realizowane przez duza grupe
uczniéow (np. klase / grupe jezykowa), indywidualnie lub zespotowo. Zatem jest to metoda
praktyczna ksztaltujagca wiele umiejgtnos$ci oraz integrujaca wiedz¢ z réznych dyscyplin
naukowych (przedmiotéw). Dobry projekt to ten, ktory poglebia szkolng edukacje i jest
powiazany z programem, a zarazem odpowiada zainteresowaniom uczniow i wigze sensowng
dziatalnos¢ praktyczng z pracg umystowa.

Projekty dydaktyczne dzielg si¢ na dwa rodzaje:

— projekt badawczy — rozwijanie wiedzy i umiej¢tnosci;

— projekt dzialania lokalnego — akcja w srodowisku lokalnym.

Projekt badawczy polega na:

— zbieraniu informacji dotyczacych okre§lonego zagadnienia;
— systematyzowaniu tych informacji;

— opracowywaniu danych;

— Wysunigciu wnioskow;

— prezentacji efektow.

Projekt dzialania lokalnego polega na:

— rozpoznaniu potrzeb srodowiska lokalnego w danej dziedzinie;

— opracowaniu projektu;

— realizacji dzialan w terenie i prezentacji efektow (zmian) spotecznosci lokalne;.

Charakterystyka projektu:

— ma okreslone cele 1 metody pracy;

— ma okreslone terminy realizacji calo$ci przedsiewzigcia oraz poszczegélnych etapow;

— wyznaczone sg osoby odpowiedzialne za jego realizacje;

— Znane s3 kryteria oceny;

— uczniowie mogg pracowac¢ indywidualnie, cho¢ znacznie cz¢$ciej zadania sg realizowane w
grupie;

— jego realizatorzy, czyli uczniowie, pracujag w znacznym stopniu samodzielnie i na wiasng
odpowiedzialnos¢;

— rezultaty pracy prezentowane sg publicznie (zwykle na forum klasy lub szkoty).

Prace projektowe umozliwiajg osiggnigcic zaréwno celow ksztatcenia, jak i celow
wychowania, wptywaja na rozwijanie samodzielno$ci w uczeniu si¢, gdyz uczniowie muszg
zebra¢ material, przeprowadzi¢ jego selekcje, odpowiednio korzysta¢ z roéznych zrodet
informacji 1 je katalogowac. Jesli potaczymy wykonywanie prac projektowych ze wspolpraca
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miedzynarodowa (np. na platformie eTwinning), to umozliwimy uczniom rzeczywistg
komunikacj¢ w jezyku angielskim z rowie$nikami ze szkoty partnerskiej. Ponadto uzycie
jezyka angielskiego do opisania efektow pracy bedzie uzasadnione, a uczen stanie si¢ bardziej
zmotywowany do si¢gania do angloj¢zycznych zrdédet informacji. W ten sposob powigkszy
swoj zasob $rodkow leksykalnych z roéznych dziedzin, co w przysztosci utatwi uczniowi
zdobywanie wiedzy podanej w jezyku angielskim.

Zalecamy wykonywanie prac projektowych zespolowo, poniewaz jest to bardzo skuteczna
metoda uczenia kooperatywnego. Dzigki pracy metodg projektu uczniowie moga doskonali¢
umiejetnosci interpersonalne, ksztalttowaé postawe wspolpracy, tolerancji i otwartosci na
opinie i potrzeby innych. Podczas grupowych prac na lekcjach wazne jest dopilnowanie, aby
wszyscy czlonkowie grupy aktywnie w tej pracy uczestniczyli. Kazdy uczen powinien mie¢
okreslone zadanie do wykonania i czu¢ si¢ wspotodpowiedzialnym za realizacj¢ projektu.

Gdy planuje si¢ efektywne prace projektowe, nalezy uwzgledni¢ niezbedne fazy projektu:

— podziat na grupy;

— okre$lenie tematu projektu (optymalnie — wybdr dokonany przez ucznidw), potrzebnych
materiatow 1 rodzajow zadan, czasu na wykonanie pracy;

— powtorzenie niezbednego do pracy stownictwa i struktur (bardzo przydatne sg tu technika
burzy mézgow i mapy mentalne);

— zbieranie i selekcje materiatdéw (wykorzystanie roznorodnych zrodet informacji);

— przydzial zadan (mozna kazdemu uczniowi w grupie przydzieli¢ inne zadanie, ze wzglgdu
na indywidualne zdolno$ci, umiejetnosci i preferencje);

— praktyczna realizacje projektu;

— prezentacj¢ na forum klasy;

— samooceng i oceng przez nauczyciela i innych uczniow (z myslg o pracach projektowych
nalezy przede wszystkim oceni¢ zaangazowanie, wktad pracy kazdego cztonka grupy w
ostateczny wyglad pracy).

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 19)

12 Work in groups. Choose
a sportsperson who had to overcome serious
difficulties to succeed, e.g. Serena Williams or
Robert Kubica. Do some research enline and
prepare a digital presentation about them.
Then present it to your class.
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Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 123)

9 Do the task belowin your notebook.

LIFE SKILLS | project

A Choose one of the jobs your partner suggested for you
in Exercise 5. Use the Internet to find more information
abowt it. Complete the diagram in your notebook.

Qualifications iy
and training

Career

B In small groups, share your findings. Explain why the
job is suitable for you. Does your group agree? Say why.

Projekt badawczy moze by¢ realizowany metoda WebQuest'®, w ktorej gtéwnym zrodtem
informacji jest internet, i tam tez zamieszcza sie instrukcje dla ucznia. Zrédta online mozna
uzupeli¢ materiatami podrecznymi. Celem WebQuestu jest rozwinigcie u uczniow
umiejetnosci problemowego, krytycznego i tworczego myslenia oraz wspotpracy w zespole.
Typowa struktura WebQuestu przedstawia si¢ nastepujaco:

1. Wprowadzenie — 0gélny, motywujacy opis projektu.

2. Zadanie — polecenia dla poszczegolnych grup, opis produktu, ktory nalezy stworzyc.

3. Proces — opis krokow, jakie nalezy wykonac, aby rozwigza¢ zadania.

4. 7rédta (zasoby) — lista linkéw do zasobow dostepnych w sieci, potrzebnych do rozwigzania
poszczegoblnych zadan.

5. Ewaluacja (kryteria ocen) — punktacja i sposéb oceny wykonania zadan.

6. Konkluzja (podsumowanie) — podsumowanie projektu, czasem zawierajace prezentacje
gotowych materiatow bedacych efektem pracy uczniow.

Metoda uczy efektywnego korzystania z internetu jako zrodta informacji, ale wymaga
zweryfikowania i przetworzenia informacji. Inne walory tej metody to m.in. uczenie si¢ przez
ucznidow metodologii badan oraz poszerzenie ich wiedzy ogdlnej. WebQuest jest metoda
problemowa, wspierajagcg motywacje. Trudno$cig w pracy metodg WebQuest jest prawidtowe
formutowanie zadan dla uczniow. Muszg by¢ one skonstruowane tak, by korzystanie z
internetu nie sprowadzito si¢ do sprawdzenia informacji lub ich skopiowania. Przyktadowo:

15 Wiecej o metodzie WebQuest: https:/sites.google.com/a/enauczanie.com/nowoczesne/start
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zadanie Sprawdz ceny noclegow w Londynie nie jest zadaniem z repertuaru WebQuest. W tej
metodzie zadanie mogloby brzmie¢:

Twoja rodzina sktada sie z pieciu 0sob: babcia — 65 lat, mama — 43 lata, tata — 45 lat, siostra
— 12 lat i ty. Chcecie spedzié¢ rodzinny weekend w Londynie.

— Jakim srodkiem lokomocji bedziecie podrozowac?

— Gdzie zamieszkacie w Londynie i gdzie bedziecie si¢ stotowac?

— Co chcecie zwiedzi¢ i co zamierzacie robi¢ w Londynie?

— lle bedzie kosztowat wyjazd?

— Co planujesz sfotografowac¢ w Londynie? | W jaki sposob zamierzasz dokumentowaé swoj
pobyt w Londynie?

Przeprowadzcie w grupie podziat rol (babcia, rodzice, dzieci).

— Najpierw pracuj indywidualnie i zaplanuj wyjazd.

— Krok po kroku zaplanuj wydatki.

— Kazdy krok wymaga wypetnienia tabeli, wpisz tylko informacje dotyczgce Ciebie.

— Na planie Londynu zaznacz wszystkie stacje metra, z ktorych bedziesz korzystaé, oraz
wszystkie miejsca, ktore planujesz odwiedzic.

W grupie, korzystajqc z notatek i mapy:
— Przedyskutujcie indywidualne preferencje i ustalcie wspélny program.
— Przedstaw klasie swoj plan podrozy lub opowiedz o wrazeniach z ,,wyjazdu”.

Ta metoda wymaga od nauczyciela przygotowania kart pracy dla ucznia i zamieszczenie ich
na stronie projektu w internecie wraz z linkami do sprawdzonych Zrddet informacji. Tak jak w
projekcie tradycyjnym, nalezy opracowaé czytelne kryteria oceny pracy ucznia: zardbwno
indywidualnej — faza wstgpna, jak i tej wykonanej na rzecz grupy, a takze raport koncowy.

4.3.7. Propozycja innowacji metodycznej adekwatnie do profilu szkoly /
klasy

Przepisy prawa regulujace obecnie dziatalno$é innowacyjna szkot'® maja shuzy¢ zacheceniu
nauczycieli do wdrazania oryginalnych, nowatorskich rozwigzan zaréwno na etapie
organizacji, jak 1 realizacji procesu dydaktycznego. Nie ma juz obowiazku zglaszania
innowacji pedagogicznej kuratorowi o$wiaty i organowi prowadzgcemu. Dziatalnosé
innowacyjna ma by¢ integralnym elementem dziatalnosci szkoty / placoéwki. Zniesiono
wymagania formalne warunkujace rozpoczecie dziatalnosci innowacyjnej. Powinna by¢ ona
realizowana zgodnie z procedurami wypracowanymi w szkole. Nalezy pamigtaé, ze
innowacje wymagajace dodatkowych $rodkow finansowych muszg by¢ uzgodnione z
organem prowadzacym.

Innowacje podzieli¢ mozna na:

16 Zob. Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r., poz. 59) — art. 1 pkt 18, art. 44 ust. 2 pkt 3,
art. 55 ust. 1 pkt 4, art. 68 ust. 1 pkt 9, art. 86 ust. 1.
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— programowe (np. modyfikacje programu nauczania, realizacja programu wlasnego,
integrowanie tre$ci nauczania);

— organizacyjne (np. zmiana liczebno$ci ucznidow w klasie / grupie, zmiana czasu trwania
lekcji 1 / lub organizacji tygodniowego planu lekcji, prowadzenie zaje¢ we wspotpracy z
innym specjalista, wspotpraca szkoty z innymi instytucjami w zakresie wspierania rozwoju
uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych);

— metodyczne (np. stosowanie nowych metod i form pracy z uczniem, oryginalnych
sposobOw prezentacji materiatu, utrwalania lub sprawdzania wiadomos$ci 1 umiejgtnosci,
efektywnosci nauczania oraz kontroli osiggnie¢ uczniow).

Gdy planuje si¢ dziatania innowacyjne w szkole, nalezy pamigtaé, ze powinny one by¢:
— celowe (z jasno okre§lonymi efektami, ktore mozna dzigki tym dziataniom uzyskac);
— planowe (realizowane wedtug przemyslanego harmonogramu dziatan i czynnosci);

— zorganizowane (niezbedne zabezpieczenie potrzebnych zasobow, ludzi i srodkoéw);
— kontrolowane (poddane ewaluacji na koniec).

Przykladowy opis innowacji:

Tytul: Jezyk angielski z elementami jezyka medycznego
Przedmiot: jezyk angielski
Rodzaj innowacji: programowa

Motywacja wprowadzenia innowacji:

Innowacja jest odpowiedziag na bardzo duze zainteresowanie uczniow klas o profilu
biologiczno-chemicznym studiami medycznymi. Ma umozliwi¢ adresatom biegle opanowanie
stownictwa specjalistycznego po to, by swobodnie i samodzielnie mogli oni zgl¢bia¢ swoja
wiedze, korzystajac z fachowych zrédet anglojezycznych, a takze podja¢ nauke na
zagranicznych uczelniach wyzszych z wyktadowym jezykiem angielskim.

I. Zakres i zalozenia innowacji

Innowacja bedzie wdrazana zgodnie z autorskim programem Angielski w medycynie.
Realizowana bedzie w klasach o profilu biologiczno-chemicznym z jezykiem angielskim dla
wariantu podstawy programowej I11.1.P. Na realizacj¢ innowacji planuje si¢ jedna godzing

tygodniowo ponad wymiar godzin okreslony w rozporzadzeniu®’.

I1. Przewidywane efekty wdrozenia innowacji:

— sprawne postugiwanie si¢ jezykiem angielskim specjalistycznym (medycznym);

— samodzielne zdobywanie i selekcjonowanie informacji w zakresie tematyki interesujacej
adresata innowacji (takze z wykorzystaniem narzedzi TIK);

— umiejetne planowanie 1 organizowanie wtasnej pracy;

— osigganie celOw przez prace metoda projektu;

— efektywna wspotpraca w grupie i sSkuteczne komunikowanie sig;

17 Zob. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkot.
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— nabycie umiej¢tnosci autoprezentacji 1 zabierania glosu w dyskusji (argumentowania,
przedstawiania wiasnych pogladéw w jezyku angielskim);

— przygotowanie uczniow w zakresie jezyka specjalistycznego do podjecia studiow wyzszych
na zagranicznych uczelniach;

— podniesienie jakos$ci pracy szkoty;

— promocja szkoty w srodowisku lokalnym.

I11. Zakres tematyczny innowacji:

Program innowacji obejmuje nastepujgce zakresy tematyczne:

— Etapy zycia cztowieka.

— Zdrowie i choroba.

— Ciato czlowieka.

— Opis anatomiczny (podstawy).

— Funkcje 1 procesy zyciowe.

— Symptomy i oznaki chorob.

— Choroby i zaburzenia.

— Wypadki i rany.

— Wywiad chorobowy.

— Badanie fizykalne.

— Diagnostyka.

— Postura i ruch.

— Leczenie.

— Chirurgia (podstawowe terminy).

— Wizyta u lekarza.

— Zwroty charakterystyczne dla medycznego jezyka angielskiego.
— Dzwigki wydawane przez ludzi.

— Specjalizacje medyczne.

— Stowotworstwo medyczne.

— Nowinki medyczne.

Realizacj¢ zaplanowano na cztery lata nauki w liceum ogo6lnoksztatcacym. Istnieje mozliwos¢
modyfikowania powyzszej tematyki w razie potrzeby, np. w razie zglaszania przez uczniow
interesujacych ich zagadnien.

IV. Metody i formy pracy

Nadrzgdnym celem innowacji Angielski w medycynie jest rozwinigcie umiejgtnosci
skutecznego, swobodnego oraz poprawnego komunikowania si¢ w jezyku angielskim
specjalistycznym (medycznym). Dlatego gltéwna metoda stosowang podczas zajgé bedzie
metoda komunikacyjna. Opiera si¢ ona na aktywnym rozwijaniu kluczowych umiejetnosci
jezykowych 1 eksponuje uczniéw na roznorodne funkcje jezyka. Elementarnymi technikami
stosowanymi na zaj¢ciach metoda komunikacyjng sa ¢wiczenia konwersacyjne, majace
przypominaé sytuacje z zycia codziennego: dialogi badZz rozmowy w malych grupach
wymagajace negocjacji CZy rozwigzania problemu przez uczniow. Metoda komunikacyjna
zaktada réwniez wykorzystywanie w klasie autentycznych materiatow, ktore maja przyblizy¢
ucznia do rzeczywistych wyzwan komunikacyjnych.

55



W czasie =zaj¢¢ realizowanych w ramach innowacji nauczyciele beda wybiorczo
wykorzystywac takze zatozenia metody podajacej.

FORMY PRACY

Innowacja zaktada nastepujace formy pracy w czasie zajec lekcyjnych:

— prace z calg klasa;

— prace w grupie;

— prace w parach;

— pracg indywidualna.

Dodatkowo w ramach innowacji uczniowie bgda pracowa¢ w zespolach metoda projektu.
Rezultaty ich pracy (np. plakaty, prezentacje multimedialne) b¢da publikowane na stronie
internetowej szkoty oraz prezentowane podczas dni otwartych szkoty i innych okazji.

V. Ewaluacja

Biezaca ewaluacja innowacji bedzie prowadzona na podstawie obserwacji pracy i postepow
uczniow. Wyniki ewaluacji czgstkowej zostang opracowane pod koniec kazdego roku
szkolnego i przedstawione radzie pedagogicznej. Analiza wynikow ewaluacji rocznej pozwoli
oceni¢ poziom zaangazowania i zainteresowania uczniow zajeciami w ramach innowacji oraz
poczynionymi postgpami. W konicowym etapie realizowanej innowacji (na zakonczenie klasy
IV) wyniki przeprowadzonej ewaluacji zostang zebrane w sprawozdaniu, z ktorym zostang
zapoznani uczniowie, ich rodzice i rada pedagogiczna. Ewaluacja pozwoli na wyciagnigcie
wnioskow dotyczacych zastosowanych metod, technik i1 form pracy oraz zasadnosci
realizowania podobnych przedsigwzie¢ w kolejnych latach.

Ewaluacji beda podlegaé:

— stopien realizacji innowacji;

— skuteczno$¢ zastosowanych metod, technik i form pracy;
— atrakcyjno$¢ programu dla uczniow;

— uzytecznos¢ programu dla jego adresatow.

Narzedzia stuzace do przeprowadzenia ewaluacji:

— obserwacja pracy ucznidéw, ich zaangazowania i poziomu zainteresowania;
— rozmowy z uczniami;

— konsultacje z rodzicami;

— analiza postepow i osiggni¢¢ uczniow;

— ankieta skierowana do uczniow.

V1. Bibliografia

Brieger, N. Test Your Professional English Medical, wyd. Longman — Pearson English.
Wright, R., Cagnol, B., Symonds, M. English for Nursing Coursebook Vocational English
Level 1 and 2, wyd. Pearson.
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4.3.8. Wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej w
nauczaniu jezyka

Osadzenie podstawy programowej na kompetencjach kluczowych wymusza zmiang
spojrzenia na wykorzystanie technologii informacyjnej i komunikacyjnej (TIK) w procesie
dydaktycznym. Jedng z os$miu kompetencji, ktore nauczyciele powinni ksztaltowa¢ u
uczniow, sg kompetencje cyfrowe.

Trzeba mie¢ $wiadomos$¢, ze uczniowie, ktéorzy od urodzenia dorastali w $wiecie
nowoczesnych technologii, niejednokrotnie sprawniej korzystajg z dobrodziejstw internetu niz
ich nauczyciele. Jednakze kontakt uczniéw ze Srodowiskiem wirtualnym czgsto ogranicza si¢
do przyjemnosci: gier, utrzymywania kontaktow na portalach spoteczno$ciowych itp. Warto
zatem przekierowaé ich uwage na narzedzia stuzace nauce jezyka obcego, co z pewnoscia
przyczyni si¢ do wzrostu ich motywacji do nauki jezyka oraz uczyni sam proces nauki
interesujgcym wyzwaniem zaréwno dla nich samych, jak i ich nauczycieli.

Na etapie przygotowania zaje¢ nauczyciele moga siega¢ do bogatych zasobdéw internetowych
i wykorzysta¢ gotowe lub stworzy¢ wilasne materiaty (np. kKarty pracy, gry, testy, plakaty),
ktore nastepnie wykorzystajg z uczniami na lekcjach. Uzycie tych materiatéw nie wymaga od
uczniéw czynnego korzystania z TIK, gdyz otrzymujg je oni w postaci wydrukowanej.

Portale warte polecenia to:

https://en.islcollective.com/

https://busyteacher.org/

https://diyhandouts.com

https://www.canva.com/

Gdy planuje si¢ zajgcia, ktore bedg przeprowadzone z czynnym wykorzystaniem TIK na
lekcji (z zastosowaniem komputera, rzutnika i / lub wtasnych urzadzen uczniéw oraz dostepu
do internetu), warto skorzystac z:

— Kahoot, Quizizz i Socrative, narzgdzi umozliwiajacych tworzenie quizow (testow), ktore
uczniowie nastepnie indywidualnie lub w grupach rozwigzuja na zajeciach.

— Edpuzzle, serwisu umozliwiajacego tworzenie interaktywnych ¢wiczen doskonalgcych
stluchanie ze zrozumieniem na podstawie krétkich filméw z YouTube lub wiasnych zasobow.
— Dvolver Moviemaker, serwisu umozliwiajagcego uczniom stworzenie wlasnych krotkich
filméw animowanych, napisanie do nich dialogdw, podtozenie muzyki. Inne narzedzia
przydatne w pracy z filmem to: www.tubechop.com (umozliwia wyci¢cie i udost¢pnienie
wybranego fragmentu filmu) oraz https://phraseit.net/ (umozliwia tworzenie podpiséw do
zdjec).

— Lyricstraining.com, strony, ktoéra zrewolucjonizowata ¢wiczenia stuchowe. Zapewnia
mozliwo$¢ doskonalenia umiejetnosci stuchania, zaréwno z wykorzystaniem najnowszych
przebojow, jak i niezapomnianych evergreenOw. Daje uczniom poczucie satysfakcji na
kazdym poziomie zaawansowania ze wzgledu na mozliwo$¢ rozwigzywania zadan na
czterech poziomach trudnosci.

— Geoguesser, strony, za pomocg ktorej rozwiniemy u uczniéw umiejetnos¢ mowienia i
wnioskowania. Zadaniem uczniéw jest okreslenie, gdzie zostatlo zrobione wylosowane
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zdjecie. Poruszajagc kursorem, eksploruja otoczenie, analizujg znaki, symbole, cechy
charakterystyczne miejsca (zabudowe, elementy $§wiata przyrody itp.). Po kliknigciu miejsca
na mapie §wiata dowiaduja sig, jak daleko od celu si¢ znalezli.

— http://learnenglishteens.britishcouncil.org/, portalu, na ktérym poza bogatymi zasobami do
wykorzystania bezposrednio na lekcjach, znajdujg si¢ webinaria, scenariusze zajg¢ 1 inne
materiatly dotyczace nauczania jezykow obcych.

— Quizlet i Insta.Ling, aplikacji do nauki slownictwa, funkcjonujagcych na zasadzie
elektronicznych fiszek. Pozwalajg urozmaici¢ proces przyswajania stownictwa. Sa do
wykorzystania przez uczniow w kazdej chwili, nie tylko w domu czy klasie.

— https://www.ted.com, strony zawierajacej inspirujagce wystgpienia osob dzielacych sig
swoimi przemysleniami na przerdzne tematy. Cecha wspdlng wystapien jest przede
wszystkim nietuzinkowe przedstawienie tematu przez moéwigcego. Zasoby strony daja
nauczycielom nieograniczone mozliwosci urozmaicania lekcji zwlaszcza z uczniami na
$rednim i wyzszym poziomie zaawansowania.

— https://eslbrains.com/, strony, z ktorej chetnie skorzystaja nauczyciele majgcy mniejsze
doswiadczenie w prowadzeniu lekcji z filmami z YouTube lub TedTalks. Zawiera gotowe
scenariusze zaje¢ do przeprowadzenia na podstawie filmow, a takze karty pracy dla uczniéw
oraz wersje dla nauczyciela.

— http://lwww.tagxedo.com/, strony umozliwiajgcej tworzenie tzw. chmur wyrazéw -—
stownictwo jest pogrupowane w postaci oryginalnych obrazow lub ksztattow.

Przyklad: High Note 2. Student’s Book (str. 152-153)

LIFE SKILLS

How to use online resources

% Inpairs, disouss the sitwstions below, which things are
0K aned not OK to do?

1 fou share some intenesting photos you found orsne
o your secial media account,

2 inyour school essay, you quote some fragments fiom
i IFeresling Srtele o found arline. Vi do nal ey
where the isgments come fram.

5 You ate warkig £ 8 presertation for & Histary dass.

I the presentation, you use dips from famaus.
hisiosical films.

4 Wi wiite & padt fai & boak dub Torim. 17 the past
you ey large Trsgmsents fram a famals Finetsenth-
century horor novel icula.

5 Togelher with your dassmabes, pou made & funny
wides as part of a schael praject. in the film you play
thee Latet pop hits, You think the vides i great and
kel ke 10 wpload it 2 YouTube 10 earn sime
mianey Trom ads i possible.

5 Readthe arficle on page 155, in your noteback,
o lete the chart with the words from the box.

eopyight liceree  resourees schaal
simalparien soufes

LIFE SKILLS | sow to uxe anline resources

When you use media for a school project
or homework, think about the following:

=l this Fair Usa?
Undarfar usa, you dor't need parmission ta
usa 2 el oo of capyright matarisls
fort  wark.

1 inpais, discus the questions,
1 Wihhen wias 1he Las time you used phatos, videos of
teset agenents Sram the IFMernes How did you use
them?

il allew you ta dse them? Say why.
5 v wsuld you Teel if semesne used your wark and
it 1ell yau about it?

outsida of schoal?

2 Doyou thirk the people who crested these resources
[ Instaaxd of Copying. creata your own ®

+ Bo you want to shars your wark |

N

In paiss, read the definittion below. Wiy do you think

people break the copyright law? ( T — \
J
1 & L wihich s that a creioe awes )
s saste Ive o Shee creates, for example & phata,
a pisce of Mussic or & writien text, This means that

athier peaple have to 5k Baf permissicn 10 copy,

o ot S N
Fublicdomain Commons
works lerga ACraztiva Comm
3 [D4.22 listento theee artists taliding sbout copyright. ;:;. 1 - mpu“:m
In your notebesk, match artists 1-5 with Satements -0, =0y can Lsa tham howycucanuss
There is ane extra statement. sy waay you want. someonels
This speaker
R expects 1o fessive maney for 88 of his/hes crestive - Ay citayour ¥ _piva osdt
wok, o thaauthars.

B lets euerybody use hitsher work for free.

€ siresses the imporiance of saying who crested
& piece of wark.

D explairs bow he//she wes other peaple's work.

6 Inpairs, read the situations in Exerdioe 4 2 gain.
Do you want te change: any of your answers new?
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COPYRIGHT

Basics FORSC I'!(I.(_“.
PROJECTS

Imagine you've just got a new sehool astignment: you
have o prepare a project or a presentation. You will
probably want to me some photes, music fles, artworl,
wideos, or fragments of liberary works from the Tnternet.

5 But what about copyright lows? Do you have to ask the
peaple who created thess works for permisson? As it
furns out, you can legally draw from online resources
as loag as you follow some rules.

FAIR USE

Sometimes t's accepeeble to capy & small amaunt of scmecae’s
1 woek without asking the copyrigh awner for but

nmm]ybeusedmneﬂmuapﬂnmp{:a’imusen

when studlents

For examgle,
bmmeuzbhacewp:m indutle

3 aqnmeﬁmamdmpxunyampyhﬁmnfm
English sang for 2 langusge clsss However, you canect play
songs ar mavies o school € & st for ebertainmment. Alzg,
rememnber that it is-newer fir o use someane’s creatrewok:
withird: permissian i arder o make moazy.

21 Butwhat if yoawant tw uplced your acedemic werk caline for
the whole warld i 5227 In most cases, you cannat distibute
capyright matmrials aueside of schodl, So first of all think about
Cresting v own media for fhe project: mayhe you can take
some photos oo meke a videa dip. Infat, this maybe a great
5 cppocturity ta shaw your elent and skils. [f the is't poasible,
uze pulic Samain o open licenaed makerils.

PUBLIC DOMAN

IE.

public amzin, pele in
general, 50 you can use itwithant bresking any lows. As a e,
amywoek becames public fomin ther copyright has ended
50 [inmany couckries s seventy yeara sher the cresters desth].

CREATIVE COMMONS
Scime suthars and artists ke theirwark ‘apen’ - they
want cehars b rens Hsirwatk without having b ask
fir pecmissian, They use a licence which is 2 3ot of nes
Pl mlm]unwnwnxﬂzwn&mmbym
mnwan&o&umuwm
miwﬂlnhnsnrﬂymm ta ek the avthr,

&5 the smarch tool on their websiie to lock far pichures, music
and videos that you can Iegally use.
Finally, when you woek on any schacl assgmmert,
remember o make a kst af al the books, wehsites, images
©t ariicles that yau wed. Indude » bibicgraphy in yar
50 woek and give credit o the suthars say who back the

09-10

7 DEEATE In groups, discuss the questions, Use the
arguments below 1o help you
wihatare the pras and mmuku:mlyl
Shiuild we have 1he fight to use othel peaples wark
available anlire B fee?
For cogyright:
« Tharis o copyright, anists can make maney from ihe
work they oreate.
+ Copyright encoursges people 1o be creative snd

anovasive.
Againt copyright:
= It's EMpOMANE that evelyone s free access o works

of culture,
= Copyright s ane not up-to-date: they do not really
ok in a digital world.

8 Readthe guidelines and lok &t the quote and the

image. Then tick the guidelines which have been used
for the sources below.

€iting your seurces
‘when bsting your digital sources, indude the following
Information:
= the auther
= the title of the work
g&;"‘iﬁ“ medium (2.0 onling Image, video,

a the date when it was oeated or posted

+ the organisation which published the Information
= the URL address

* ihe date when you scoessed the Information

Palanius What do yiu fead, iy Laid?
Hambet Waonds, words, wards.
william Shakespease, Hamist)

Sowrtes:

+ Hamiet, Wikiquate (last modified § lan. 2012],
hizps:/yen wikiguote.og/wikiHamiet,
accessed 4 Apvil 2015

« Claudia Divizia, 'Satue of Shakespeaie
Leicester Square’, [anline image], Shustersack,

wterstock comyim.

stabus-willlam shakespeare-year- 1574
Ieicester-547 05159, acessed 4 pril 2015

9 Do thetask below.

LIFE SKILLS | project

prepate one of the fallawing: & short presentasion, a posier

&0 essay, & blog entry, a meme, a 50ng nemixof a video dip.

choase a topicyou find inefesting. in your project:

* we youlr e media (8 pictare, piece afmuske, shar b,

= wse some media from public domain or licensed under
Creative Commans.

 inelisde 5 bitliagraphy and cite 33 pour saurees.

pictures arwhecs yaur quotes come fam. In fhis way,
Ju s Tespect ta the peaplewha created fherm.

Nalezy pamigtac, ze stosowanie TIK nie powinno by¢ celem samym w sobie. Ma ono przede
wszystkim wspomaga¢ realizacje celéw nauczyciela. Lekcje z wykorzystaniem TIK powinny
by¢ zawsze starannie zaplanowane przez nauczyciela. Powinien on zawsze rozwazy¢:

— czy zastosowanie narzedzia umozliwi uczniom wykorzystanie jezyka w sytuacjach
praktycznych;

— czy narzedzie jest dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniow;

— czy narzedzie wspomaga realizacje celu zajec, a nie okazuje si¢ tylko celem samym w
sobie;

— czy narzedzie zapewni uczniom kontakt z autentycznym jezykiem;

— czy narzedzie bedzie miato pozytywny wptyw na ucznidéw;

— Cczy narzedzie jest praktyczne w zastosowaniu (mozna je z tatwoscia zmodyfikowac, jesli
nie wszyscy uczniowie maja swoje smartfony lub tablety)*é,

Internet to takze zrodto wielu tre$ci nicodpowiednich dla uczniow. Dlatego niedopuszczalne
jest sigganie po materiaty z internetu (filmy, podcasty, zdjecia itp.) bez wczesniejszego ich
zweryfikowania.

Tempo rozwoju narzedzi i technologii informacyjnej moze sprawié, ze przed koncem
realizacji niniejszego programu nauczania zaproponowane tu narzedzia beda juz nieaktualne,
poniewaz ich miejsce zajmg nowsze i zapewne atrakcyjniejsze. Nauczyciele powinni mie¢

18 TIK — Osrodek Rozwoju Edukacji. Zestawy materiatow dla nauczycieli szkot éwiczern — jezyki obce. Zestaw 5, zeszyt 1,
Warszawa, 2017.
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tego $wiadomo$¢ i nieustannic obserwowac zmiany, samodzielnie eksplorujac internet,
czytajac blogi, $ledzac vlogi nauczycieli i edukatorow z catego $wiata lub wymieniajac si¢
doswiadczeniami w grupach dyskusyjnych (np. na Facebooku Panaceum na Liceum lub
Nauczyciele angielskiego).

4.3.9. Techniki rozwijania umiejetnosci samodzielnego uczenia sie¢

Jedng z kluczowych kompetencji, pozadang u absolwenta szkotly $redniej, ktérg zapisano w
podstawie programowej, a takze — jednym z celow niniejszego programu nauczania jezyka
angielskiego, jest wdrazanie uczniow do samoksztatcenia. Niektore strategie samodzielnego
uczenia si¢ juz omoéwion0 przy okazji przegladu technik pracy, gdyz sa to strategie pomocne
w rozwijaniu umiej¢tnosci jezykowych. Aby uczen mogt samodzielnie kierowaé swoim
procesem uczenia si¢, ZwlaszCza uczeniem si¢ j¢zyka angielskiego, oraz przejaé
odpowiedzialnos$¢ za efekty tego procesu, jak rowniez korzysta¢ z réznych zrodet wiedzy,
nalezy w pierwszej kolejnosci pomdc mu rozpozna¢ preferowany styl uczenia si¢, a nastgpnie
zapozna¢ go z rozmaitymi sposobami zwigkszenia efektywnosci tego procesu. Sposob
uczenia si¢ powinien by¢ zindywidualizowany, dopasowany do poszczegdlnego ucznia (a nie
— uczen do sposobu uczenia si¢). Zaleznie od preferowanej sensoryczno$ci wyrdzniamy
cztery gldwne style uczenia sig:

— wzrokowy;

— stuchowy;

— dotykowy;

— kinestetyczny?®.

Wzrokowcy lubig porzadek wokot siebie, pamigtajg dobrze kolory i rysunki oraz lokalizacje
przedmiotow. Maja problemy z zapamigtaniem nazwisk, tytuldéw, nazw itp. Uzywaja
zwrotow: ,.ciemno to widze”, ,zobacz, jaka pickna muzyka”, ,,popatrz, jak tatwo to
zrozumie¢”, ,,spdjrz, jak to pigknie pachnie”.

Stuchowcey lubig mowic i jest to ich mocna strona. Uczg si¢, stuchajac innych, styszac w
rozmowie samych siebie oraz dyskutujac z innymi. Mogg mie¢ klopoty z odczytaniem map 1
geometrig, za to dobrze zapamigtuja muzyke, dialogi. Czgsto uzywaja sformutowan: ,,co$ mi
tu zgrzyta”, ,,stuchaj, jakie to cickawe”, ,,postuchaj, jakie to dobre”.

Dotykowcy / czuciowcy to najczesciej osoby refleksyjne, wrazliwe i spokojne. Uczg sie,
dotykajac, doznajac wrazen na powierzchni skory, uzywajac rak 1 palcow, taczac to, czego sie
ucza, ze zmystem dotyku i Z emocjami. Uzywajg zwrotdw ,,czuje...”, ,,mam wrazenie...”.
Kinestetycy ucza si¢ najchetniej w ruchu, angazujac si¢ aktywnie w procesie uczenia si¢
poprzez stymulacje, odgrywanie rél, eksperymenty, badania i ruch oraz uczestniczac w
czynno$ciach z zycia codziennego. Mgczag si¢, shuchajac wyktadow, i potrzebuja wtedy
cho¢by najmniejszej formy ruchu. Lubig nieporzadek. Charakterystyczne dla nich zwroty to:
,,t0 mnie porusza”, ,,czuj¢ nacisk / napiecie”.

Aby skutecznie si¢ uczy¢ 1 zapamigtywaé nowe elementy jezyka, nalezy wykorzystac¢
zjawisko synestezji, czyli zdolno$¢ kojarzenia ze sobg wrazen odbieranych przez rdzne

19 Niekiedy dotykowcow (inaczej: czuciowcodw) i kinestetykow traktuje sie jako jeden styl uczenia sie.
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zmysty, np. zapachéw ze smakami, dzwigkow z kolorami. Taki zabieg sprawia, ze
odtwarzanie zapamigtanych tresci staje si¢ tatwiejsze: wystarczy przywotaé ktory§ ze
zmyslow skojarzony z dang trescig (wzrok, stuch, wech, dotyk, kinestezja), by przypomniec¢
sobie informacj¢. Nowg tre$¢ nalezy skojarzy¢ z czyms, co juz dobrze znamy, co jest w
naszym umysle stabilne, wykorzystujac do tego stowa kluczowe, ktére pomoga odtworzyc
tancuch skojarzen. Zachecajmy uczniéw do wykorzystywania humoru: $§mieszne sytuacje czy
wypowiedzi duzo latwiej zapadajg nam w pami¢é. Warto zatem notatki opatrywac
zabawnymi rysunkami, tworzy¢ zabawne historyjki 1 wykorzystywaé¢ $mieszne skojarzenia.
Wazne jest angazowanie w procesie uczenia si¢ obydwu potkul mozgowych: robigc notatki,
uczen moze numerowaé stowa kluczowe zgodnie z tarcza zegara, uzywa¢ symboli oraz
koloréw, np. przypisac¢ okreslony kolor do okre§lonej czg¢sci mowy, co pozwoli w wyobrazni
,widzie¢” w kolorach elementy jezyka. To, co wyr6znia si¢ z tlhumu, jest lepiej
zapami¢tywane. Dlatego tez w swoich notatkach uczen powinien wyrdznia¢ stowa klucze,
pogrubia¢ je i / lub podkresla¢, stosowaé akronimy, dodawac rysunki, diagramy oraz inne
elementy graficzne.

Przyklad: Focus 2. Student’s Book (str. 26)

To: Adam
Subject: You must see this!
Hi Adam,

I've just come back from a visit to the Copernicus Science
Centre —it’s really cool! You MUST go! You'll love it. | like the
Planetarium best. Make sure you visit the Robot Room.

It's great fun. It's open every day except Monday from 9 a.m.

Arrive early because it's always crowded. Don’t go by bus

To: Alice
Subject: Re. You must see this!

ust a quick message to say a big THANK YOU for suggesting
the Copernicus Science Centre. [t was a perfect day.
1 we went to the Gallery and did some interactive
experiments — we really enjoyed that.
2 we went to the Robotic Theatre. That was amazing -
the actors are robots! It was brilliant and we stayed there

forages, but® it finished and we went to the canteen
for lunch.* , we went to the Planetarium. We stayed
there for at least two hours. * we watched a film about
the history of space - wow, | learnt so much.

N we watched another film about black holes - that was
Have fun. scary.” we were tired, so we relaxed in the Discovery

| Park. That was my favourite thing. * , we left at six

B o'clock. We were tired, but happy.

Thanks, T
f" Adam i
| T

Do metod uczenia sie i mnemotechnik polecanych w tym programie naleza?°:

— Mapa mysli — popularna technika opierajgca si¢ na kreatywnym notowaniu i szukaniu
powigzan i skojarzen mi¢dzy danymi hastami.

— Tworzenie historii — czyli szukanie skojarzen migdzy przyswajang wiedza a wiedza, ktora
juz posiadamy, lub informacjami sformutowanymi w sposob bardziej dla nas przystgpny.

— Palac pamiegci — polega na uporzadkowaniu w wyobrazonym pomieszczeniu informacji,
ktore chcemy zapamigtaé (np. w ,,szufladzie” przy oknie ,,znajdziemy” sposoby formutowania
pytah w czasie Past Simple, a w ,szafie” w rogu — formy przeszlte czasownikow
nieregularnych). Kolejne informacje na inny lub ten sam temat (jesli jest obszerny)
umieszczamy w kolejnym ,,pokoju”. Duza liczba pomieszczen stworzy docelowy patac
pamigci.

— Tworzenie akronimow — przydatny sposob do zapamigtywania dtuzszych fraz i zwrotow

—take the underground because there’s a station near the
centre. Wear comfortable shoes because it's a very big
place. Don’t take sandwiches - there’s a good canteen, but
take a bottle of water.

See you,

Alice

lub sekwencji wyrazoéw, ktore nie tworza zadnego zdania.

20 Zob. https://witalni.pl/pojecie/efektywna-nauka/
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— Metoda pierwszych liter — tutaj z kolei tworzymy logiczne zdanie, w ktorym kazdy wyraz
zaczyna si¢ na litere odpowiedniego kolejnego wyrazu, ktory chcemy zapamigtac. Przydatna
przy zapamigtywaniu kolejno$ci np. przymiotnikow w zdaniu.

— Rymowanki, wierszyki, piosenki— popularna i przyjemna metoda zapamigtywania,
opierajaca si¢ na zmysle stuchu.

— Spacerowanie w myslach — wyobrazanie sobie wrazen, jakie towarzyszylyby w
bezposrednim kontakcie z danym zagadnieniem, ktére chcemy zapamigta¢. Ta technika
pozwala zapami¢ta¢ bardziej skomplikowane tematy 1 rozwija wyobraznig.

Jednym z celéw niniejszego programu, wynikajacym z podstawy programowej, jest
rozwijanie umiej¢tnosci tworzenia i wygltaszania publicznych wystapien w jezyku angielskim,
CO Wigze si¢ z koniecznos$cia zapamigtania czesto dtuzszego tekstu. Ponizej podano przyktad
techniki utatwiajacej zapamietywanie wystapienia ustnego?!:

1. Postaraj si¢ zrozumiec tres¢.

Podstawg zapamigtywania jest rozumienie informacji. Jesli tekst jest skomplikowany, zadbaj
o to, aby rozumie¢ doktadnie, z czego wynika kazdy jego element.

2. Zapamietaj tres¢:

— przeczytaj tekst glto$no, bawiac si¢ intonacja;

— przepisz tekst na kartke, bawiac si¢ efektami graficznymi;

— zr6b streszczenie (jesli tekst jest dluzszy);

— stworz skrét z pierwszych liter wyrazow zapamigtywanego tekstu.

3. Przypomnij sobie tres¢é:

— po wyciagnigciu calej tresci z pamigci pierwszy raz zrob maksymalnie 5-8 minut przerwy;
— PO przerwie zrob pierwsza powtorke, wyciagnij ze swojej pamieci calg tres¢ (bez pomocy);
— jesli nie wyjdzie, zaktywizuj jak najwigcej skojarzen, stworzonych przez ciebie podczas
zapamietywania; przypomnij sobie tekst jeszcze raz po kolejnej 10-15 minutowej przerwie.

Powyzsze techniki zapamigtywania mogg znaczacO wspiera¢ proces uczenia si¢. Nie nalezy
jednak zapomina¢ o najwazniejszym sposobie, czyli powtarzaniu. Aby informacje na state
pozostalty w umysle ucznia, powinien on przej$S¢ przez proces powtarzania — zaraz po
zakonczeniu nauki, po kilku godzinach, na drugi dzien, trzy dni p6zniej, tydzien pdzniej, dwa
tygodnie podzniej, miesigc pozniej, trzy miesigce pozniej, pot roku pdzniej. Cykliczne
od$wiezanie informacji pozwoli je utrwalié.

Pomocne uczniowi beda ponadto:

— umieje¢tnos¢ korzystania ze stownika, encyklopedii, leksykonu — nalezy wyjasni¢ uczniom,
np. jak sa uporzadkowane wyrazy i hasta, co oznaczaja poszczeg6lne skroty;

— umiejetnos¢ formutowania samooceny (czyli wlasciwe, tj. krytyczne, ocenianie zarOwno
swojego wktadu pracy w uczenie si¢ danego materiatu, jak i wyniku tej pracy);

21 Zob. https://szybkanauka.pro/jak-nauczyc-sie-na-pamiec/

62



— umiejetnos¢ wyszukiwania dodatkowych materiatéw 1 korzystania z roéznych zrodet
informacji (krytyczna analiza i selekcja tresci);

— umiejetno$¢ wspodtpracy z innym — uczenie si¢ od siebie nawzajem, wspdlne odpytywanie
si¢ 1 dzielenie zdobytymi informacjami;

— samodzielne sprawdzanie poprawno$ci wykonanych zadan z kluczem odpowiedzi,

— poznawanie 1 stosowanie technik kompensacyjnych (np. opisywanie stowa, prosba o
powtdrzenie lub potwierdzenie informaciji);

— systematyczno$¢ w odrabianiu zadan domowych, w tym w zapoznawaniu si¢ z materiatem
przygotowujacym do nastepnej lekcji zalecanym przez nauczyciela (flipped classroom).

4.4. Materialy i Srodki dydaktyczne

Podreczniki:

— Focus Second Edition 1, 2, 3, 4
LUB

- High Note 1, 2, 3, 4

Materiaty pomocnicze:

— Culture CLOSE-UP

— Illustrated History of Britain

— All About the USA

— MyGrammarLab Intermediate: B1 / B2

Stowniki:
— Longman Essential Activator
— Longman Pocket English Dictionary

Lektury:
— Penguin Active Reading / Pearson English Active Readers
— Penguin Readers / Pearson English Readers

4.5. Przebieg lekcji — przykladowy scenariusz
Grupa docelowa: uczniowie Kl. 11/ 1l liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum

1. Zalozenia ogolne

1. Czas trwania lekcji: 45 minut, miejsce: sala lekcyjna.

2. Temat: Famous prisons / Stynne wig¢zienia.

3. Cel ogdélny: opanowanie umiejetnosci tworzenia formy strony biernej w czasie przesztym,
terazniejszym i przysztym oraz z czasownikami modalnymi.

4. Cele szczegotowe:

— doskonalenie umiejetnosci wyszukiwania informacji szczegdtowych w tekécie pisanym i
stuchanym;
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— tworzenie krotkich wypowiedzi ustnych;

— doskonalenie umiejetnosci reagowania ustnego w typowych sytuacjach.

5. Formy i metody pracy: metoda odwrdconej klasy, praca w parach, praca w grupach
(¢wiczenie Running dictation).

6. Srodki dydaktyczne:

— podrecznik: Focus 3, Second Edition, wyd. Pearson (lekcja 8.2., str.104);

— materiaty do obejrzenia i przeanalizowania przez ucznia przed lekcja, poswigcone zasadom
tworzenia strony biernej: (a) tutorial Active and Passive Voice oraz (b) przyktady zdan w
stronie biernej w filmach.

a) https://www.youtube.com/watch?v=uOpwDaMM2A0

b) https://www.youtube.com/watch?v=Ur0jcON-d-Q

Przyklad: Focus 3. Student’s Book (str. 104)

|
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https://www.youtube.com/watch?v=uOpwDaMM2Ao

I1. Przebieg lekcji

Etap 1: prezentacja nowego materiatu — cata klasa

Nauczyciel pyta ucznidw o ich wrazenia 1 ewentualne trudno$ci zwigzane z pracg z
materiatami przeznaczonymi do obejrzenia w domu. Uczniowie mogg na tym etapie prosic¢
nauczyciela o wyjasnienie niezrozumiatych elementoéw i 0 podanie dodatkowych przyktadow
ilustrujgcych budowanie zdan w stronie bierne;.

Etap 2: praca nad nowym materiatem j¢zykowym — grupy

Nauczyciel w réznych miejscach w klasie rozktada karteczki ze zdaniami w stronie czynne;j.
Uczniowie w kazdej z grup wybieraja sekretarza (odpowiedzialnego za poprawne zapisanie
zdan). Zadaniem pozostalych uczniow jest dobiegni¢cie do wszystkich miejsc w klasie, w
ktorych znajduja si¢ kartki ze zdaniami, zapamigtanie zdania (nie wolno zabiera¢ kartki),
powrot do grupy 1 przedyktowanie sekretarzowi zdania. Uczniowie robig to w formie sztafety
— kolejny uczen nie moze wyruszy¢, poki poprzedni nie wroci.

Przyktady zdan do umieszczenia w réznych miejscach klasy:

— Somebody has opened the door.

— They are building a new road in the suburbs.

— They can’t do the project without the manager’s permission.

Po zapisaniu wszystkich zdan uczniowie zamieniajg zdania na strong bierna.

Etap 3: ¢wiczenia utrwalajace — indywidualnie i z calg klasg

Uczniowie czytaja tekst o Robben Island — stynnym wigzieniu na wyspie w poblizu Cape
Town — 1 odpowiadajg na pytanie o inne funkcje tego miejsca na przestrzeni lat.

Nastepnie zapoznajg si¢ z kolejnym tekstem (o wig¢zieniu Alcatraz), samodzielnie uzupetniaja
luki formami strony biernej i stuchaja nagrania w celu sprawdzenia poprawnosci odpowiedzi.
Na koniec tego etapu uczniowie samodzielnie wykonuja ¢wiczenie polegajace na
uzupehnieniu form strony biernej w podanych zdaniach.

Etap 4: produkcja — tworzenie informacji — praca indywidualna i w parach

Uczniowie zamieniajg podane zdania, ilustrujace sytuacje z zycia codziennego, na strone
bierna, zastanawiaja si¢, ktore z nich odnoszg si¢ do ich do$wiadczen, 1 porownujg swoje
odpowiedzi w parach, np.

* | was given some money for my birthday. And you?

= | wasn’t. I’m being picked up by my mum today. And you?[...]

Etap 5: podsumowanie, zadanie pracy domowej

1. Uczniowie majg za zadanie wykona¢ w zeszycie ¢wiczen dowolne trzy zadania (rozdziat
8.2.).

2. Nauczyciel rysuje na tablicy termometr i prosi uczniow, by przed wyjsciem z klasy
zaznaczyli swoje inicjaly przy warto$ci temperatury, ktéra odpowiada ich ocenie zaje¢ (im
temperatura wyzsza, tym lekcja bardziej si¢ podobata).
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5. Ocenianie

5.1. Wymagania edukacyjne

Zgodnie z Ustawq o systemie oswiaty®* oraz Rozporzqdzeniem MEN z dnia 3 sierpnia 2017 r.
w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach
publicznych, nauczyciel opracowuje wymagania edukacyjne, ktore sg punktem wyjscia do
oceniania, i na poczatku kazdego roku szkolnego zapoznaje z nimi ucznidw i rodzicow.
Wymagania edukacyjne to oczekiwane przez nauczyciela osiggnigcia ucznia, niezbedne do
uzyskania poszczegdlnych $rédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych. Wymagania
edukacyjne musza by¢ mierzalne. Punkt wyjécia tworzg program nauczania i podstawa
programowa wyznaczajaca cele ksztatcenia, osiggni¢cia uczniow oraz zakres tresci, ktorych
realizacja pozwoli je osiggna¢. Ich sformutowanie polega na takim opisie czynno$ci uczniow,
by ocena ich osiggnig¢ stata si¢ mozliwa. Stanowig one istotny element oceniania
wewnatrzszkolnego okre§lonego w statucie szkoly. Moga w nim zosta¢ przyjete
ogolnoszkolne zasady formutowania wymagan, ktore kazdy nauczyciel powinien uwzgledniad
przy opracowywaniu wymagan przedmiotowych.

Formutowanie wymagan edukacyjnych moze odbywac¢ si¢ wedlug r6znych modeli, np.:

1. wielopoziomowego, obejmujacego wymagania:

— konieczne;

— podstawowe;

— rozszerzajace;

— dopetniajace;

— wykraczajace.

Konsekwencja wyboru modelu wielopoziomowego jest budowanie obszernego rejestru
szczegblowych wiadomosci 1 umiejetnosci przypisanym ocenom szkolnym.

2. trzypoziomowego, obejmujacego wymagania:

— podstawowe;

— rozszerzajace;

— dopehniajace.

3. dwupoziomowego, obejmujgcego wymagania:

— podstawowe;

— ponadpodstawowe.

Mozna ustali¢ zakresy wymagan na poszczeg6lne stopnie, np. dopuszczajacy — wymagania
konieczne (K), dostateczny — wymagania podstawowe (P), dobry — wymagania rozszerzajace
(R), bardzo dobry — wymagania dopetniajace (D).

W niniejszym programie przyjeto model dwupoziomowy i ustalono zakres wymagan
podstawowych oraz ponadpodstawowych. W obrebie tego podziatu wyr6zniono wymagania
odpowiadajgce stopniom szkolnym. Nalezy pamigtac, Zze program nauczania zawiera tre$¢
pelna, ktorg zapewne nie wszyscy uczniowie opanujg w wyznaczonym terminie i w pelnym

2 Ustawa o systemie oswiaty, art. 44b.
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zakresie. Dlatego wymagania okre$lone w ponizszej tabeli s3 wymaganiami programowymi,
sformutowanymi przez autorki programu, a nauczyciel realizujagcy program ma prawo, a
nawet — obowiazek zweryfikowaé zakresy wymagan i dostosowac je do potrzeb szkoty /

klasy.
POZIOM PODSTAWOWY POZIOM PONADPODSTAWOWY
Z
EE (<D NIEDOSTATECZNY | DOPUSZCZAJACY | DOSTATECZNY DOBRY BARDZO DOBRY CELUJACY
N
8 <§E NISKI STOPIEN POE;iLi\féONWY SREDNI STOPIEN ;ﬁﬁ)?;\'l
o g SPELNIENIA SPEENIENIA SPELNIENIA SPELNIANIA
epURACYaNvCH | | WYMAGAN | o ver | | WYMAGAN
EDUKACYJINYCH EDUKACYJINYCH
Uczen nie Uczen: Uczen: Uczen: Uczen: Uczen spehia
spetnia *zna * zna czesé * zna wiekszo$¢ | e zna wszystkie kryteria na
wiekszo$ci ograniczong wprowadzonych | wprowadzonych | wprowadzone ocene bardzo
kryteriow, by liczbe bardzo stow i wyrazen; | stowiwyrazen, | stowai dobra oraz
otrzymaé oceng | podstawowych * popetnia sporo | ¢ zwykle wyrazenia; wykazuje sie
dopuszczajaca, stow 1 wyrazen btedow w ich poprawnie je * poprawnie je wiedza i
« tj. nie opanowat | wprowadzonych | zapisie i zapisuje i zapisuje i umiejetnosciami
= podstawowej przez wymowie; wymawia; wymawia; wykraczajacymi
kot wiedzy i nie nauczyciela; « zna wiekszo$¢ | ¢ zna wszystkie | *znai stosuje ponad te
§ potrafi wykona¢ | e« popetnia liczne | wprowadzonych | wprowadzone wszystkie kryteria.
S zadan o bledy w ich struktur struktury wprowadzone
i elementarnym zapisie i gramatycznych; | gramatyczne; struktury
2z stopniu wymowie; * popetnia sporo | ¢ popehnia gramatyczne;
= trudnosci nawet | *zna proste, btedow nieliczne bledy * popetnia
= .:_E Z pomoca elementarne leksykalno- leksykalno- sporadyczne
= © | nauczyciela. struktury -gramatycznych | -gramatyczne. bledy
= 2| Brakiw gramatyczne w trudniejszych leksykalno-
§ ‘g wiadomogciach i | wprowadzone zadaniach. -gramatyczne,
5, — | umiejetno$ciach | przez ktore zwykle
9 sa na tyle nauczyciela; potrafi
8 rozlegte, ze * popelnia liczne samodzielnie
@) uniemozliwiaja | bledy poprawic.
= mu nauke na leksykalno-
g kolejnych -gramatyczne
< etapach. we wszystkich
E typach zadan.
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RECEPCJA

Uczen:

* rozumie
niektore dluzsze
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

* z trudem
nadgza za
bardziej
ztozonymi
wywodami w
zakresie
tematow
zawartych w
programie
nauczania;

* rozumie
niektore
wiadomosci
telewizyjne;

* rozumie
0gdlny sens
filméw w
standardowej
odmianie
Jezyka;

* rozumie
krotkie wpisy na
blogach;

* ma problemy
ze
zrozumieniem
artykutow i
reportazy
dotyczacych
probleméw
wspotczesnego
Swiata;

* rozwiazuje
niektore zadania
na stluchanie;
oW
ograniczonym
stopniu
rozwiazuje
zadania na
czytanie.

Uczen:

* cze$ciowo
rozumie dhuzsze
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

* raczej nadaza
za bardziej
ztozonymi
wywodami w
zakresie
tematow
zawartych w
programie
nauczania;

* rozumie
wigkszo$¢
wiadomosci
telewizyjnych;
* cze$ciowo
rozumie filmy w
standardowej
odmianie
Jezyka;

* rozumie w
czesci niektore
dtuzsze artykuly
i reportaze
dotyczace
probleméw
wspotczesnego
Swiata;

* cze$ciowo
poprawnie
rozwigzuje
zadania na
czytanie i
stuchanie.

Uczen:

* rozumie
wigkszos¢
dtuzszych
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

* nadaza za
skomplikowany-
mi wywodami w
zakresie
wiekszosci
tematéw
zawartych w
programie
nauczania;

* rozumie
wigkszo$¢
wiadomosci
telewizyjnych i
niektore
programy o
sprawach
biezacych;

* rozumie
wigkszo$¢
filmow w
standardowej
odmianie
Jezyka;

* na og6t czyta
ze
zrozumieniem
artykuty i
reportaze
dotyczace
probleméw
wspotczesnego
Swiata, w
ktorych piszacy
prezentuja
okreslone
stanowiska i
poglady;

* rozwigzuje
poprawnie
zadania na
czytanie i
stuchanie, na
ogot potrafi
krotko
uzasadni¢ swoje
odpowiedzi.

Uczen:

* rozumie
dluzsze
wypowiedzi

w standardowej
odmianie
Jezyka;

* nadaza nawet
za skompliko-
wanymi
wywodami w
zakresie
tematow
zawartych w
programie
nauczania;
 rozumie
wigkszos¢
wiadomosci
telewizyjnych i
programéw o
sprawach
biezacych;
 rozumie
wiekszos¢é
filmow w
standardowej
odmianie
Jezyka;

* czyta ze
zrozumieniem
artykuty i
reportaze
dotyczace
probleméw
wspbtczesnego
Swiata, w
ktorych piszacy
prezentuja
okreslone
stanowiska i
poglady;

* rozumie
wspotczesng
proze literacka;
* rozwigzuje
poprawnie
zadania na
czytanie i
stuchanie,
potrafi
uzasadni¢ swoje
odpowiedzi.
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PRODUKCJA

Uczen:

* laczy
wyrazenia w
bardzo prosty i
niezbyt spéjny i
logiczny spos6b,
by opisywaé
przezycia i
zdarzenia, a
takze swoje
marzenia,
nadzieje i
ambicje;

« potrafi bardzo
krotko objasniac
wiasne plany; *
potrafi bardzo
prostymi
zdaniami
przekazaé
0golny sens
ksiazek czy
filméw;

* potrafi pisac
bardzo proste i
krotkie teksty na
znane tematy
np. SMS,
zyczenia, kartke
pocztowa,
e-mail i wpis na
blogu;

e dtuzsze
wypowiedzi
pisemne s3 w
duzym stopniu
nielogiczne i
niespojne;

* stosuje
niewielki zakres
stownictwa

i struktur;

* popehnia liczne
btedy
leksykalno-
-gramatyczne,
ktore moga
zaktocal
komunikacje.

Uczen:

* potrafi taczy¢
wyrazenia w
do$¢ prosty i nie
zawsze spojny i
logiczny spos6b,
by opisywaé
przezycia i
zdarzenia, a
takze swoje
marzenia,
nadzieje i
ambicje;

« potrafi bardzo
krétko
uzasadniac i
objasniac
wlasne poglady i
plany;

* potrafi bardzo
krotko
relacjonowac
wydarzenia i
opowiadac
przebieg akcji
ksiazek czy
filméw, opisujac
wlasne
wrazenia;

* potrafi pisac
proste i krotkie
teksty na znane
tematy, np.
notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomo$¢,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;

* popetnia sporo
btedow
leksykalno-
-gramatycznych,
ktére nie
zaklocaja jednak
komunikacji;

* nie zawsze
stosuje styl
wypowiedzi
adekwatny do
sytuacji.

Uczen:

* potrafi taczy¢
wyrazenia w
prosty i na ogo6t
spojny i
logiczny sposdb,
by opisywaé
przezycia i
zdarzenia, a
takze swoje
marzenia,
nadzieje i
ambicje;

« potrafi krétko
uzasadniac i
objasniac
wiasne poglady i
plany;

« potrafi krétko
relacjonowac
wydarzenia i
opowiadac
przebieg akcji
ksiazek czy
filméw, opisujac
wlasne
wrazenia;

* potrafi pisac
proste teksty na
znane tematy
np. notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomos¢,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;

* popetnia
nieliczne bledy
leksykalno-
-gramatyczne,
ktore nie
zaktdcaja jednak
komunikacji;

* najczgsciej
stosuje formalny
lub nieformalny
styl wypowiedzi
adekwatnie do
sytuacji.

Uczen:

* potrafi taczy¢
wyrazenia w
prosty, spéjny i
logiczny sposdb,
by opisywaé
przezycia i
zdarzenia, a
takze swoje
marzenia,
nadzieje i
ambicje;

« potrafi krétko
uzasadniac i
objasniac
wiasne poglady i
plany;

« potrafi
relacjonowac
wydarzenia i
opowiadaé
przebieg akcji
ksigzek czy
filméw, opisujac
wiasne reakcje i
wrazenia;

* potrafi pisac
proste teksty na
tematy znane
Iub zwigzane ze
swoimi
zainteresowania-
mi, np. notatke,
ogloszenie,
zaproszenie,
zyczenia,
wiadomo$¢,
SMS, kartke
pocztowa,
e-mail,
historyjke, list
prywatny,
zyciorys, CV,
list
motywacyjny,
wpis na blogu;

* popetnia
sporadyczne
bledy
leksykalno-
-gramatyczne;

* stosuje
formalny lub
nieformalny styl
wypowiedzi
adekwatnie do
sytuacji.
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INTERAKCJA

Uczen:

* Z trudem radzi
sobie w
niektérych
sytuacjach, w
jakich mozna si¢
znalez¢é w czasie
podrozy po
kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* bez
uprzedniego
przygotowania
potrafi wlaczac
si¢ do rozmow
na nieliczne
znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy);

* wypowiedz
jest bardzo
krotka — wyrazy
lub
roéwnowazniki
zdan;

« sporadycznie
reaguje w
formie bardzo
krotkiego,
prostego tekstu
pisanego (np.
wiadomos¢,
SMS,
formularz,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

¢ dtuzsze reakcje
pisemne sa w
znacznym
stopniu
nielogiczne i
niespojne;

* popetnia liczne
btedy
fonetyczne,
leksykalne i
gramatyczne,
ktore zaktocaja
komunikacje;

* nie
dostosowuje
stylu
wypowiedzi do
sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

« potrafi sobie
radzi¢ w czgsci
sytuacji, w
ktérych mozna
si¢ znalez¢ w
czasie podrozy
po kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

* bez
uprzedniego
przygotowania
potrafi wlaczac
si¢ do rozmow
na znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrézowania i
wydarzen
biezacych);

* wypowiedz
jest krotka —
rownowazniki
zdan lub zdania
pojedyncze;

* potrafi
zareagowaé w
formie bardzo
krotkiego
prostego tekstu
pisanego (np.
wiadomos¢,
SMS,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

* dtuzsze reakcje
pisemne nie
Zawsze sg
logiczne i
spéjne;

* popetnia sporo
btedow, ale nie
zakldcaja one
komunikacji;

* podejmuje
préby
dostosowania
stylu
wypowiedzi do
sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

« potrafi sobie
radzi¢ w
wigkszosci
sytuacji, w
ktérych mozna
si¢ znalez¢ w
czasie podrozy
po kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

« potrafi — bez
uprzedniego
przygotowania —
wiaczac si¢ do
rozméw na
wigkszo$¢
znanych
tematow
prywatnych lub
dotyczacych
zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy:
podrézowania i
wydarzen
biezacych);

* reaguje w
formie prostego
tekstu pisanego
(np. wiadomos¢,
SMS, list
prywatny,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum);

* wypowiedz
jest w miarg
spojnai
logiczna;

* popetnia
nieliczne bledy,
ktére jednak nie
zaklocaja
komunikacji;

* na ogot
dostosowuje styl
wypowiedzi do
sytuacji oraz
odbiorcy.

Uczen:

« potrafi sobie
radzi¢ w
wigkszosci
sytuacji, w
ktorych mozna
si¢ znalez¢ w
czasie podrozy
po kraju lub
regionie, gdzie
mowi si¢ danym
jezykiem;

« potrafi — bez
uprzedniego
przygotowania —
wiaczac si¢ do
rozméw na
znane tematy
prywatne lub
dotyczace zycia
codziennego
(np. rodziny,
zainteresowan,
pracy,
podrézowania i
wydarzen
biezacych);

* spontanicznie
reaguje w
formie prostego
tekstu pisanego
(np. wiadomo$é,
SMS, list
prywatny,
formularz,
e-mail,
komentarz, wpis
na czacie /
forum), a
wypowiedzi sg
spdjne i
logiczne;

* popetnia
sporadyczne
btedy, ktore jest
w stanie
samodzielnie
skorygowac;

« dostosowuje
styl wypowiedzi
do sytuacji oraz
odbiorcy.
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MEDIACJA

Uczen:

*W
ograniczonym
stopniu potrafi
przekazaé¢ w
jezyku
angielskim
informacje
zawarte w
materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

* potrafi
przekaza¢ w
jezyku
angielskim
nieliczne proste
informacje
sformutowane w
tym jezyku;

* potrafi
przekazaé w
jezyku
angielskim tre§¢
nielicznych
bardzo prostych
informacji
sformutowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazaé w
jezyku polskim
niektore
informacje
sformutowane w
Jezyku
angielskim;

oW
ograniczonym
stopniu
rozwiazuje
zadania na
transformacije i
tlumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

* cZgSciowo
poprawnie
przekazuje w
jezyku
angielskim
informacje
zawarte w
materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

* potrafi
przekaza¢ w
jezyku
angielskim
czes$¢ informacji
sformutowanych
w tym jezyku;

« potrafi krotko
przekazaé w
jezyku
angielskim
czes¢ informacji
sformutowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazaé w
jezyku polskim
dos$¢ liczne
informacje
sformutowane w
jezyku
angielskim;

* potrafi
przedstawic
publicznie w
Jezyku
angielskim
weczesniej
przygotowany
krétki, prosty
material, np.
prezentacj¢ -
popehia dosc
liczne bledy;

* czg$ciowo
poprawnie
rozwiazuje
zadania na
transformacije i
tlumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

* poprawnie
przekazuje w
jezyku
angielskim
informacje
zawarte w
materiatach
wizualnych (np.
wykresach,
mapach,
symbolach,
piktogramach)
lub
audiowizualnych
(np. filmach,
reklamach);

« potrafi
przekaza¢ w
jezyku
angielskim
wigkszos¢
informacji
sformutowanych
w tym jezyku;

« potrafi
przekazaé w
Jezyku
angielskim
wigkszosé
informacji
sformutowanych
w jezyku
polskim;

* potrafi
przekazaé¢ w
jezyku polskim
wiekszos¢é
informacji
sformutowanych
w jezyku
angielskim;

* potrafi
przedstawic¢
publicznie w
jezyku
angielskim
wczesniej
przygotowany
dtuzszy
material, np.
prezentacje, film
* popetnia
nieliczne biedy;
* rozwigzuje
poprawnie
wigkszo$¢ zadan
na transformacje
i thumaczenie
fragmentow
zdan.

Uczen:

« potrafi
przeprowadzié
analizg
materiatow
wizualnych (np.
wykreséw, map,
symboli,
piktograméw)
lub
audiowizualnych
(np. filmoéw,
reklam) i
przekaza¢ w
jezyku
angielskim
informacje w
nich zawarte;

* potrafi strescic¢
i przekazaé¢ w
jezyku
angielskim
informacje
sformutowane w
tym jezyku;

* potrafi stresci¢
i przekazaé¢ w
Jezyku
angielskim
informacje
sformutowane w
jezyku polskim;
« potrafi
przekazaé¢ w
jezyku polskim
informacje
sformutowane w
jezyku
angielskim;

« potrafi
przedstawi¢
publicznie w
Jezyku
angielskim
wczesniej
przygotowany
materiat, np.
prezentacje,
film;

* rozwiazuje
poprawnie
zadania na
transformacije i
thumaczenie
fragmentow
zdan.
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5.2. Sposoby oceniania

Podstawe do oceniania wewnatrzszkolnego stanowi statut placowki, w ktorej program jest
wdrazany. Zgodnie z zapisami Ustawy 0 systemie oswiaty ocenianie wewnatrzszkolne ma na
celu:

1. informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych [...] oraz o postepach w tym
zakresie;

2. udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi informacji o tym, co
zrobit dobrze i jak powinien si¢ dalej uczyc;

3. udzielanie wskazowek do samodzielnego planowania wtasnego rozwoju;

4. motywowanie ucznia do dalszych postepow w nauce i zachowaniu;

5. dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji o postepach i trudnosciach w nauce [ ...];
6. umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-
-wychowawczej.

Nauczyciele przedmiotu adekwatnie do sformutowanych przez siebie wymagan edukacyjnych
oceniajg ucznia: ustalajg stopnie $rodroczne 1 roczne oraz oceny biezace, srodroczne oceny
klasyfikacyjne z obowiagzkowych i dodatkowych zaje¢ edukacyjnych.

Nauczyciel oceniajacy:

a) monitoruje prace ucznia;

b) przekazuje uczniowi informacje o jego osiggnigciach pomagajagce mu w uczeniu sig¢, {j.
wskazuje, co uczen zrobit dobrze, co wymaga poprawy oraz w jaki sposob jej dokona¢, a
takze jak uczen powinien dalej si¢ uczy¢.

Gdy nauczyciel ocenia, powinien rowniez uwzgledni¢ zalecenia dotyczace oceniania
wynikajgce z zapisow podstawy programowej w czesci dotyczacej warunkoéw realizacji. W
ocenianiu z jezyka obcego nowozytnego nalezy wzig¢ pod uwage nierdwnomierny rozwoj
ucznia w zakresie poszczeg6lnych dziatan jezykowych oraz przeprowadzi¢ diagnoze na
wejsciu, by zapewni¢ uczniom rzeczywista kontynuacje¢ nauki jezyka na podbudowie
poprzedniego etapu edukacyjnego.

Ponadto wymagania edukacyjne nalezy dostosowac¢ do indywidualnych potrzeb rozwojowych
1 edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia (m.in. na podstawie orzeczen i
opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej).

Niezaleznie od systemu oceniania przyjetego w szkole (np. punktowy, ocena opisowa, $rednia
wazona) ocene roczng nauczyciel wyraza w skali sze$ciostopniowej: od 1 do 6.

Sposoby sprawdzania osiagni¢¢ edukacyjnych

Nauczyciel — realizator niniejszego programu jest swiadom celow oceniania, dlatego stosuje
zarowno formalng, jak i nieformalng diagnoz¢ poziomu osiggni¢¢ uczniéw: z czestotliwoscia
na tyle duza, by zminimalizowac ryzyko bledu pomiaru.

Do sprawdzania wiedzy, umiejetnosci i postgpow edukacyjnych stosuje réznorodne narzedzia
pomiaru, takie jak: obserwacja pracy ucznia w trakcie zaje¢ edukacyjnych, udzial ucznia
w ¢wiczeniach, testy, sprawdziany, prace pisemne, kartkowki, wypowiedzi ustne, prace
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domowe, udzial w pracach projektowych oraz inne formy przewidziane w zapisach
dotyczacych oceniania wewnatrzszkolnego placowki, w ktorej jest wdrazany program.
Oceny uzyskiwane przez ucznia sg jawne, podlegaja uzasadnieniu, a ocenione prace pisemne
— wgladowi (na zasadach okreslonych w statucie placowki). Tryb poprawiania ocen,
podobnie jak wszystkie techniczne kwestie oceniania, zostaje okreslony w statucie
placowki, w ktorej jest wdrazany program.

Ocenianie ksztaltujace

Nauczyciel realizujacy niniejszy program, oceniajac, pomaga uczniowi si¢ uczy¢. Ten cel
osigga, udzielajac uczniom czteroelementowej informacji zwrotnej:

1. wyszczegoblnia dobre strony, aspekty pracy ucznia;

2. dostrzega ewentualne mankamenty pracy ucznia — odnotowuje, co wymaga dodatkowej
pracy lub poprawy;

3. udziela bardzo konkretnych wskazowek: jak wykonaé poprawe, z jakich materiatow,
¢wiczen skorzysta¢, gdzie poszuka¢ informacji itd.;

4. daje wskazowke uczniowi, jak powinien on pracowac dalej, by mogt w przysztosci cieszy¢
si¢ postepami.

Nauczyciel, formutujac spersonalizowang informacj¢ zwrotng, ocenia ksztaltujaco,
towarzyszy uczniowi w jego pracy nad jezykiem. Jego celem jest nie zamknigcie pracy nad
okreslonymi tresciami oceng sumujaca, ale rzeczywisty efekt w postaci wiedzy i umiejegtnosci
przyswojonych przez ucznia. Sposdb wartosciowania w ocenianiu ksztattujacym pozwala
nauczycielowi na wyeliminowanie aspektu strachu ucznia przed oceng, na wykorzystanie jej
do poprawy umiejetno$ci ucznia, a takze na podnoszenie wiasnych kompetencji
metodycznych. Ocenianie ksztattujace umozliwia ponadto personalizacj¢ i indywidualizacjg
w podejsciu do ucznia, co przektada si¢ na dobre relacje migdzy nauczycielem a nauczanym
zespolem klasowym, jak rowniez migdzy uczniami.

5.3. Przykladowe narzedzia oceniania

Do przyktadowych narz¢dzi oceniania towarzyszacych podrecznikom nalezg:
1. Test poziomujacy dla klasy 1.

2. Kartkowki do lekcji na stownictwo — jedna kartkdwka na dziat.

3. Kartkowki do lekcji na gramatyke — jedna lub dwie kartkowki na dziat.

4. Testy na koniec dziatu (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C).

5. Test na koniec pierwszego semestru (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C).
6. Test na koniec roku (wersje A i B oraz wersja tatwiejsza C).
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Przyklad: Focus 2. Test

Cumulative Vocabulary, Grammar, Use of English and Test 1
Reading
Giroup A
Mame: Class:
VOCABULARY 3 Match 1-5 with a-h to make sentences.

1 Complete the sentences with the negative
of the words in the box by adding un-, in-,
im-, dis- or ir-. There are two exira words.

adventurous  dependent =zhaly
honest palite popular
seffish responsible

The people at my new club were quite
unfrisngly at first and didn't really spesk to me.

1 Johnwas and didn't tell his
parents the truth.
2 Tim doesn't want to try new experiences.
He's quite

3 Bill enjoys living in his awn fiat and being

Anna is rude to everyone, she's the most

person | know.
5 Leon forgot to tumn off the lights when he
went to sleep and they were on all night - it

Was 3 very

-

15

2 Complete the sentences with the wonds
and phrases in the box. There are two
extra words.

biiogist text messages  update
discoverny pascweed  gravity
web browser  computer science
To use some mobile devices, you need to
put in 3 password.
Idon't my profile very often
because nothing has changed in my Fe.
2 There's something wrong with the
I use and | can't get online.
3 1 never use my mabile to call people, but |
send lots of
4 He's very interested in science so he went to
university to become a .
3 In your opinion, what was the greatest
of the: twentieth century?

-

5

The students are looking £

1 llove my friends and | care ___
2 Letstrytodeal
3 The writer's new book came ___
4 Youcandepend ___
5 Jenisinterested

a about them wery much.

b out last week.

& on me to help you.

d in joumnalism as a career.
& with this problem together.
f forward to their school trip.
GRAMMAR

4 Complete the sentences with the comect
-ing or te infinitive form of the verb in
brackets.

Jake is considering becoming (become) 3
doctor when he leaves school.

1 Max spent an hour (fix} his bike
yesterday.

2 | hops you managed (finish) all
your homework.

3 | don’t mind (help) you with the
party, if you want.

4 Sophie loves that dress in the window, but
she can't aford ({buy) it

5 Would you prefier {go) out or stay
at home tonight? 5

3 Complete the sentences with the comect
Past Simple or Past Continuous form of
the verb in brackets

| was walking (walk) home when it suddenly
started to snow.

1 Dad was busy working, so he
[not hear) me open the fronk door.

21 (chat) with my friends when he
arived at the café.

Cumulative vocsbutary, Grammar. Use of English and Test 1
Reading
Group A
Mame: Class:
3 Thewesther____ (be]nice last staff were great and told us ® interesting
Sunday — really warm! things about space travel. | took some great
Feath i photos of the models of spacecraft they had
4 Qurdog ns!‘t_unhlshashe‘tmn there. Then when 17 home, | sent an
he suddenly heand a noise. email with some of the photos to my friend. But |
5 The students {not work) when was a bit disappointed * ‘them because the

the teacher walked back into the classroom,
50 she was cross.
/5

6 Use the prompts to write questions.
What time you | go ! to school [ every moming?
Whst time do you go fio school every moming?
1 What { your sister | do | today?

2 you [ use to [ play football / when / you/be fa
child?

3 How many languages / your parents [ speak ?

A you [ ever | meet [ anyone famous?

3 Wha ! you ! wait / for / now?

-
USE OF ENGLISH

T Read the text and choose the correct
answer, A B, C orD.

Just recently, | ° C a fantastic tip abroad with
my college, and one day we visited a science
museum. | was ! about the wisit
because | lowe anything to do with space. *

we were there, we wanted to leam about
the hestory of space travel, and the conditions
that * have tolivein * they are
trawvelling in space. * our wisit, the musaum

colours weren't so good — not nearly a5 amazing
as the real thing!

A joined B went
[Ehad D visited
1 Akeen B interested
C excited D inspired
2 ADurng B While
C Until DBy
3 Aastronomers B physicsts
C researchers D astronauts
4 Absfore B after
C when D by
5 ABy B As soon as
C When D During
6 Asomany B so much
Csucha D such an
T Agot B reached
C passed D moved
8 Afor B of
C with D from B

8 Complete the text with one word in each gap.

My father works ® 25 a scientist and | think he
always wanted me ' share his
interest. Sowhen | was a child, he dways
took me to his lab every weskend and showed
me the things he was working *

there. | loved going there and | thought my
dad was*
wanted to grow 4
beilliant scientist, like him.

Sadly, though, that has ®

happened! And in fact, now I'm older, I've
decided | really * stand studying
Biclogy! It's just not my subject. But huckily |
lkove Maths and Dad's passionate

that, too!
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'C umu |a‘ti\«l’e Veocabulary, Grammar, Use of English and

Reading

Mame:

Test 1

Group A

Class:

9 Complete the second sentence so that it
has a similar meaning to the first.

Tom switched on the TV and started to watch.

Then the phone rang
Tom was walching the TV when the phone
rang.
1 Ireally like it when we wite stories in dlass.
really enjoy stories in class.
2 We have to make some observations in our
Science expenments.
We have to
Science experments.
3 Try not to spend too misch money in town
Trry to aveid
fowmn.
4 | never went to the countryside when | was
little.

fio go to the countryside when |

was little.

3 Sam's waiting for someone - who is it?
Whe for?

READING

10 Read three texts. Choose the comect
answer, A, B or C for each text.

MOBILE TECHNOLOGY

| remember my first mobile phone. 1t was very
big, but the screen was quite small when you
think about the smartphones of today. | coukd

only use it for cals and messages. At the time,

however, it looked so great to me. Can you
imagine how it changed people’s lives?
Suddenly. with this useful little invention,

what happens in our

oo much money n

1 The author of the text
A describing what a phone can do.
B discussing how phones have changed.
C  explaining how to use a phone.

ONE DAY ONLY — Tech Talk

Have you had your old desktop computer for 3
while? ks & time for a new laptop? Are you
wisting websites to compane dfferent computers
and find one that's nght for you? Stop! We have
all the answers you need.

Lock and try before you decide to buy. Come
and see the latest computers all in one placs,
this Saturday. They ane here for you to use.

Listen while we give you detals on what each
computer can de. You'l get lots of useful
information so that you know which computer is
best for you when you're ready to bauy.

2 The text tells readers they can
A get useful information about computers.
B buy any computer they try.
C  find out which websites to visit.

THE SCIENCE OF THE STARS

On a clear night, you can see the Moon and
stars. How many are there? We don't know.
Where does space end? Does it end? We don't
know. Astronomers, however, ane looking for
answers to these important questions that affect
us 3l They cbserve the sky and analyse ther
data. They discover new stars and planets.
They also develop theories to explain what
space is and Earth's place in it. For these
reasons, astronomy is one of the most
interesting sciences in the world. But why are
there so few astronomers? Why aren't young
people keen on leaming about it?

3 The text says that astronomy
A isavery easy subject do study.

communication was so easy. Now we have B  is only interesting to astronomers.
smartphones with digital cameras and Intemst. C isn't popular with many students.

Muobile technology is always getting better. |

wonder what the next generation of mobile 5

phones wil be like.
Total: ___ /56

6. Ewaluacja inaczej

6.1. Ewaluacja programu w ujeciu tradycyjnym

Zgodnie z zapisami Ustawy o systemie oswiaty (art. 3 pkt. 13b) ,przez program nalezy
rozumie¢ opis sposobu realizacji celéw wychowania lub ksztatcenia oraz tre$ci nauczania
ustalonych odpowiednio w podstawie programowej wychowania przedszkolnego Ilub
podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla danego etapu edukacyjnego”.

Poniewaz etap edukacyjny w przypadku nauki w liceum ogolnoksztatcacym i technikum to —
odpowiednio — 4 lata i 5 lat, wskazana jest systematyczna ewaluacja wybranych obszaréw w
trakcie realizacji programu i catoSciowa ewaluacja po jej zakonczeniu.

Gdy wybiera si¢ obszar ewaluacji, warto odnie$¢ si¢ do najwazniejszych aspektow programu,
czyli:

— jego skutecznosci w realizacji treSci nauczania zawartych w podstawie programowej;

— efektywnosci metod i technik nauczania zaproponowanych w programie;

— efektywno$ci programu nauczania w kontekscie organizacji procesu dydaktycznego?®.
Zasadne jest korzystanie z prostych i przyjaznych narzedzi, tak by analiza danych nie byla
ucigzliwym i czasochtonnym procesem, a wnioski pozwolily jasno okresli¢ warto$¢ programu
i pomogty zdecydowac o koniecznos$ci wprowadzenia ewentualnych modyfikacji.

2 Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wybor — ewaluacja. Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa,
2012.
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W procesie ewaluacji niezbedne okaze si¢ sformutowanie pytan kluczowych. Nauczyciel
zainteresowany np. zbadaniem stopnia efektywnosci nauczania przy zastosowaniu danego
programu nauczania moze sformutowac nastgpujace pytania kluczowe:

1. W jakim stopniu osiggni¢te zostaly cele programu?

2. Jakie czynniki przyczynity si¢ do osiggnigcia celow?

3. Jakie czynniki utrudniaty realizacj¢ celow?

4. Jaki wplyw na poprawe wynikéw nauczania mialy postawy i zachowania uczniow?

5. Ktére metody i formy pracy wyzwalaty u uczniow aktywno$¢ na zajeciach?

6. Jakie czynniki miaty znaczacy wptyw na wzrost motywacji uczniow do nauki?

Te pytania beda nastepnie wymagaly uszczegélowienia z wykorzystaniem wybranych
kryteriow ewaluacji, ktorymi moga by¢: skuteczno$é, trafnosé, efektywnosé, trwatosc,
uzytecznosc.

Oceng stopnia realizacji celow programu nauczania mozna zatem zbada¢ za pomoca pytan:

1. Czy wszystkie cele programu zostaty zrealizowane?

2. Ktore cele zostaty zrealizowane czesciowo?

3. Ktore cele nie zostaty zrealizowane?

Warto$ciowymi zrodtami ewaluacji z punktu widzenia nauczyciela beda:

— wyniki nauczania — oceny czastkowe, potroczne, roczne;

— wyniki monitoringu realizacji programu nauczania;

— opinie i dos§wiadczenia innych nauczycieli realizujacych ten program;

— opinie uczniow;

— do$wiadczenia wiasne, nabyte w trakcie wdrazania tego i innych programow nauczania;

— zapisy zawarte w dokumentacji szkolnej.

Najpopularniejszymi narzedziami i metodami badawczymi s3:
— ankieta;

— wywiad,;

— analiza dokumentacji szkolnej;

— obserwacja;

—analiza przypadku;

— prace uczniéw (np. testy, wypracowania).

Przydatnym, fatwym w uzyciu i1 przejrzystym narzedziem przeznaczonym do analizy
informacji na ostatnim etapie ewaluacji programu jest analiza SWOT?, polegajaca na
podzieleniu posiadanych informacji na cztery kategorie:

1. S (Strengths) — mocne strony: wszystko to, co stanowi atut, przewage, zaletg
analizowanego obiektu;

2. W (Weaknesses) — stabe strony: wszystko to, co stanowi stabo$¢, bariere, wade
analizowanego obiektu;

3. O (Opportunities) — szanse: wszystko to, co dla analizowanego obiektu stwarza szanse
korzystnej zmiany;

2 https://pl.wikipedia.org/wiki/Analiza_SWOT
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4. T (Threats) — zagrozenia: wszystko to, co dla analizowanego obiektu stwarza
niebezpieczenstwo zmiany niekorzystne;.

Ostatnim etapem ewaluacji programu jest sporzadzenie raportu koncowego zawierajacego:
— przedmiot i cele ewaluacji;

— ramy czasowe ewaluacji;

— opis zastosowanych metod i narz¢dzi badawczych;

— zrédta pozyskanych informacji;

— interpretacje wynikow;

— wnioski i rekomendacije;

— zalaczniki.

6.2. Alternatywne metody ewaluacji programu nauczania

Opréocz tradycyjnych metod ewaluacji, opartych na S$ciSle okreslonych Kkryteriach,
wskaznikach i1 zestawieniach liczbowych, istniejg tzw. migkkie metody ewaluacji, ktoére moga
stanowi¢ idealne dopelnienie ewaluacji w ujeciu tradycyjnym.

Oto krotki przeglad wybranych migkkich metod, przydatnych w ewaluacji programu
nauczania®:

Identyfikacja przeszkod (metoda indywidualna)

Ta metoda pozwala z tatwos$cig zidentyfikowac np. przeszkody uniemozliwiajgce osiggnigcie
jakiego§ celu. Uczniowie wypehiajg formularz, w ktorym wypisuja przeszkody 1 -
zestawione z nimi na zasadzie przeciwstawnosci — czynniki utatwiajgce nauke.

Przyktad:

Utatwia nauke Przeszkadza w nauce

Y
A

4
A

A4
r 3

Zrédlo: eraewaluacji.pl

Zalety: Szybkos$¢ i tatwos¢ pozyskania danych.
Wady: Duzy poziom subiektywizmu.

Tréjkat wywiadu (metoda interpersonalna)

To narzedzie jest stosowane do zbierania informacji na okreslony temat z uwzglednieniem
roznych punktéw widzenia. Najczegsciej osoba z zewnatrz (zwykle nauczyciel, tzw. krytyczny
przyjaciel, ktory nie zna danej klasy), na prosbe nauczycicla uczgcego, zbiera informacje od

2 http://www.nauczycielbadacz.ore.edu.pl/action/actual/323
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jednego ucznia lub grupy ucznidw na wskazany temat. Osoba z zewngtrz rozmawia na ten
sam temat wczesniej z nauczycielem uczacym dang klas¢. Ma on wigc szanse¢ pozna¢ punkt
widzenia swoich uczniéw i dowiedzie¢ sig, czy 1 (jesli tak) jak bardzo ta perspektywa odbiega
od tego, co nauczyciel sam spostrzega lub sadzi.

Zalety: Pozyskanie informacji od réznych oséb i z réznych perspektyw na dany temat
pozwala na uzyskanie obiektywnego obrazu sytuacji.

Wady: Koniecznos¢ udziatu w badaniu zaufanej osoby, ktéra w czasie wywiadow wchodzi w
posiadanie danych dotyczacych obserwowanego i jego uczniéw. Metoda czasochtonna,
wymaga bardzo starannego przygotowania i ukierunkowania badania. Wskazane jest nagranie
rozmoéw do pézniejszej analizy.

Narzedzia grupowe

Ruchoma tarcza — uczniowie przemieszczaja si¢ po sali w zaleznosci od ich stosunku do
twierdzen dotyczacych programu lub zaje¢, ktoére sg akurat ewaluowane. Na $rodku
pomieszczenia umieszcza si¢ przedmiot reprezentujgcy Srodek tarczy. Nauczyciel czyta na
glos stwierdzenia, a uczestnicy wybierajg miejsce w sali zaleznie od tego, jak bardzo sie¢
zgadzajg z danym stwierdzeniem. Im bardziej uczestnik si¢ zgadza, tym blizej przysuwa si¢
do przedmiotu na $rodku sali. Po zajeciu wszystkich miejsc uczniowie proszeni sg 0
wyjasnienie, dlaczego akurat takie miejsca zajeli.

Zalety: Ukazuje poglady i odczucia grupy oraz pozwala uczestnikom zastanowi¢ si¢ nad

tym, jak inni odbieraja dane zajecia, czy postrzegaja dany problem. Latwa do
przeprowadzenia, nie jest czasochtonna.

Wady: Nastawiona przede wszystkim na grupowy wymiar procesu uczenia sie.

Narzedzia wizualne

Roéza wiatrow — graficzna metoda pozwalajaca oceni¢ jednoczesnie wiele elementow zajec.
Na osiach zamiast kierunkow $wiata umieszcza si¢ nazwe elementu podlegajacego ocenie
(atmosfera zajeé, przydatno$§¢ materialow). Liczba osi jest dowolna 1 moze by¢
rozbudowywana w zaleznosci od potrzeb. Lini¢ osi dzielimy na odcinki i przypisujemy im
odpowiednie wartos$ci, np. skale ocen 0-6. Na tak przygotowanym grafie uczniowie
zaznaczaja punkty odpowiadajace ich ocenie. Nastepnie tgcza punkty zaznaczone na
poszczegbdlnych osiach taczymy i w ten sposob otrzymujg roze.

Zalety: Mozliwo$¢ ewaluacji wielu elementow przy wykorzystaniu jednego narzedzia.
Wady: Wymaga wczesniejszego przygotowania grafow dla kazdego ucznia.

Atmosfera

raanﬁi'i:{wania
wczestnikéw
2sowdlejwn

Pson Ejuezeyozid

Materialy Zrédlo: eraewaluacji.pl



Poczta — Kilka minut przed koncem zaje¢ osoby biorace udziat w ewaluacji koncza zdania na
rozdanych im wczeséniej karteczkach. Na duzych kopertach, przyklejonych np. do tablicy,
umieszczamy fragmenty zdan, o ktorych dokonczenie prosimy uczniow. Po dopisaniu
dalszego ciggu zdania uczniowie wkiladaja kartki do kopert.

Przykladowe fragmenty zdan:

— Atmosfera, ktora panowata na lekcji...

— Na zajeciach zmienit(a)bym...

— Chce zaproponowac, aby...

— Cenie...

— Nie lubig, gdy...

Uczniowie nie muszg uzupetlnia¢ wszystkich zdan. Na kolejnag lekcje warto przygotowaé
podsumowanie ewaluacji i podzieli¢ si¢ nig z uczniami.

Zalety: Natychmiastowa informacja zwrotna, metoda niewymagajaca skomplikowanych
przygotowan.

Wady: Jezeli zostawi si¢ to dziatanie na ostatnig chwile, uczniowie mogg zbyt pospiesznie
lub w sposdb szablonowy, bez poglebionej refleksji, konczy¢ zdania.

Bez wzgledu na to, czy zdecydujemy si¢ na ewaluacje w ujeciu tradycyjnym, czy tez
bedziemy chcieli wzbogaci¢ ja o alternatywne migkkie metody, nalezy pamigtaé o
precyzyjnym zaplanowaniu catego procesu, tak by najskuteczniej wykorzysta¢ czas i
posiadane zasoby. Im lepiej zaplanowana ewaluacja, tym wigcksza szansa na zebranie
wiarygodnych informacji, wyciagnigcie trafnych wnioskow 1 sformutowanie adekwatnych
rekomendacji.
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